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El cambio climatico ayer, hoy y mafana.

El cambio climatico ha condicionado el destino de la humanidad a lo
largo de toda su vida siendo multiples los ejemplos que pueden
demostrar esta afirmacion.

El clima frio y la consiguiente disminucion en el nivel de los océanos
permitieron la poblacién de Oceania y luego de las Américas hace
decenas de miles de afos. El clima calido del periodo entre los aflos 800
y 1250 permitié igualmente la reactivacién de las sociedades europeas
después de los trastornos de los siglos anteriores. El enfriamiento del
clima y el deterioro de los cultivos fueron una de las causas del gran
hambre en Europa que comenzé en 1315 y los obstaculos sociales en
China a mediados del siglo XVIL.

Sin embargo, todos estos y muchos otros fenémenos sociales
relacionados con el cambio climatico pertenecen a una era histérica que
es profundamente diferente de la actual. Si hasta mediados del siglo XIX,
las alternancias de frio y calor se debieron a factores independientes de
las actividades humanas, las cosas cambiaron a partir de la segunda
mitad del siglo XIX. La revolucién industrial fue posible gracias al uso de
enormes cantidades de combustibles fésiles capaces de liberar niveles
de energia suficientes para alimentar maquinas mas grandes y mucho
mas poderosas que las anteriores. Pero estos mismos combustibles
fosiles (carbon, y luego también petréoleo y gas) liberan inmensas
cantidades de gases de efecto invernadero en el aire, capaces de crear
una capa que rechaza el calor terrestre producido por el sol y hace
rebotar el mismo hacia el planeta, causando que las temperaturas
aumenten. Desde 1873, el gedlogo italiano Antonio Stoppani hablé sobre
el inicio de la era "antropozoica" (hoy hablamos de "antropoceno”) para
indicar la transicion a un mundo en el que la humanidad es capaz de
producir transformaciones en el planeta, que anteriormente sélo
pertenecian a fuerzas naturales.
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El impacto transformador del conjunto de seres humanos en el planeta
desde los aifos 60 del siglo anterior ha comenzado a preocupar a un
creciente grupo de especialistas dentro del mundo académico y del
activismo. El deterioro progresivo de la calidad del medio ambiente y la
mejora simultdnea del conocimiento cientifico han llevado a una toma de
conciencia del problema que se ha extendido gradualmente. Hoy
sabemos que la era antropozoica de la que hablé Stoppani ha danado
irreparablemente la biodiversidad del planeta, ha cambiado
irreversiblemente los flujos globales de fésforo y nitratos, estd causando
dafos casi irremediables al sistema de uso de la tierra y es probable que
cause un aumento en la temperatura global que ponga en peligro la
propia supervivencia de la especie humana. El nivel de temperatura por
encima del cual la situacién global se volverd incontrolable, tomando
como referencias iniciales y finales el 1880 y el 2100, oscila entre 1,5 y 2
grados centigrados, dependiendo de los riesgos de desaparicion o no
de algunas islas (por ejemplo Tuvalu). Ya se ha registrado el aumento de
1 grado en comparacién con 1880 y las proyecciones cientificas nos
dicen que, con las politicas implementadas actualmente, en 2100
alcanzaremos un aumento de 3 grados.

Este escenario coloca a toda la humanidad y la escuela frente a un
desafio sin precedentes. El cambio en las politicas, tanto en las practicas
de producciéon como en los estilos de vida individuales y colectivos, es
urgente y no puede posponerse. Los efectos de un cambio climatico
relativamente limitado ya se hacen sentir con resultados dramaticos en el
sur del mundo (el aumento de la tierra desertificada y no cultivable es
un ejemplo), y con efectos cada vez mas daiinos y visibles incluso en el
norte del planeta. Los acuerdos internacionales (el Protocolo de Kyoto y
el Acuerdo de Paris de 2015) existen y han logrado efectos parciales,
pero su nivel de implementacién todavia es completamente insuficiente
para abordar un problema que requiere un gran despliegue de
elementos cognitivos, politicos y de la conversion productiva.
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éPor qué tratar el cambio climatico en
la escuela?

El cambio climatico es uno de los problemas mundiales mas debatidos de
los ultimos afos, especialmente porque casi toda la comunidad cientifica
ha aceptado que las causas de este fendmeno, cada vez mas intenso y
peligroso, se deben principalmente a la accién humana. Segun esto, las
respuestas a la pregunta con la que comienza esta seccién pueden ser
multiples. A continuacion, se ha optado por presentar cinco
planteamientos generales con los que tratar de resumir el sentido social
y el enfoque didactico para abordar el tema en las escuelas. Por
supuesto, dichos planteamientos no agotan el tema, pero se invita a
considerarlos como un punto de partida inicial que estudiantes,
profesorado y ciudadania puedan enriquecer e integrar con el tiempo.

Cinco respuestas posibles a la pregunta: ";Por qué tratar el cambio
climatico en la escuela?™

1. El cambio climatico es un tema global: concierne a toda la
humanidad y muchas otras especies vivientes y afecta a todas las
areas del planeta.

2. El cambio climatico es un fenébmeno que implica altos riesgos
sociales: no enfrentarlo puede tener graves consecuencias vy, tal vez,
la desaparicion de una gran parte de la humanidad.

3. El cambio climatico es un tema urgente: reducir el margen de riesgo
en los préximos 10 afos es esencial para lograr el objetivo de
controlar el fenémeno.




P - Vi
// Fambl? ("Jlm.1at|co // o g GET UP 2%, < s
Unidad didactica de aprendizaje 4l Giobal Education Time

4. El cambio climatico es un tema fuertemente interdisciplinario: su
naturaleza es fisica, sus causas son econdémicas e histdricas, sus
consecuencias sociales y ambientales, etc. siendo la escuela el lugar
donde pueden abordarse todas estas disciplinas.

5. El cambio climatico es un tema relacionado con los comportamientos
individuales y colectivos, asi como con un nivel adecuado de
informacion: ademas del comportamiento de cada persona que
contribuye directamente a la evolucion del problema, la mayoria de
ellas estan mal informadas. Educar al alumnado de las escuelas y
sensibilizar a las comunidades, por lo tanto, se convierte en una
urgencia.

Objetivos pedagodgicos generales de esta
unidad didactica

. El alumnado puede explicar la importancia de la amenaza que el
cambio climatico potencialmente plantea a formas de vida en la
tierra. Son conscientes de que la velocidad del cambio esta
superando a la mayoria de los prondsticos cientificos.

. El alumnado entiende que el consenso cientifico es que el ser
humano quemando combustibles fésiles estd causando el cambio
climatico de hoy. Es consciente de que hay puntos de vista
alternativos.

. El alumnado puede hacer la relacién entre patrones de consumo
humano y cambio climatico. Puede explicar los procesos que causan
el cambio climatico, nombrar algunas de las actividades que son
responsables del mismo y hacer la conexién entre éstas y las cosas
gque el alumnado consume.

. El alumnado puede describir el vinculo entre el desarrollo industrial
del pasado y el cambio climatico actual. Entiende que hay un vinculo
entre economia global y niveles de consumo.

\0Q /coopera Pag. 5 @oEle
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* El alumnado puede nombrar diferentes consecuencias del cambio
climatico y como éstas afectan a personas, animales y plantas. Puede
explicar como y por qué el cambio climatico afecta a algunos lugares
y comunidades mas que a otras personas en la mayoria del mundo.
Puede describir en términos simples la conexién entre cambio
climatico y migracion.

* El alumnado entiende que el cambio climatico tendra un efecto sobre
el futuro de sus vidas y sobre las vidas de todos en el mundo. Sabe
que hay una serie de posibles futuros diferentes, y lo que hagan
ahora las personas y la comunidad global como un todo,
determinara el futuro probable en términos de vida en la Tierra. El
alumnado puede entender o nombrar algunas consecuencias que
tuvieron civilizaciones que no cuidaron el medio ambiente y
entender que el cambio climatico es una amenaza ambiental para la
civilizacion humana a escala planetaria.

* El alumnado entiende que la accién en el cambio climatico se lleva a
cabo en tres niveles en todo el mundo. Pueden explicar por qué la
accion en todos estos niveles es importante para abordar el cambio
climatico y explicar la importancia del papel que cada individuo
puede jugar. El alumnado entiende que frecuentemente hay una
disyuncion entre la conciencia de la gente sobre el problema y la
gente realmente cambiando su comportamiento.

* El alumnado puede explicar por qué desarrollar formas de energia
renovable y la proteccién y renovacién de sumideros de carbono
son estrategias esenciales para frenar el cambio climatico, y nombrar
algunos tipos. Sabe que reducir el consumo es otra estrategia
importante para reducir la produccién de CO2.

* El alumnado puede nombrar el prominente acuerdo mas reciente
firmado para abordar el cambio climatico y puede describir los
principales objetivos del acuerdo. Entiende que los acuerdos
internacionales se fortalecen por acciones individuales y colectivas y
es poco probable que resuelva el problema cada uno por su cuenta.
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* El alumnado puede explicar qué es una Huella de Carbono y describir
cosas practicas que la gente puede hacer para reducir su huella. Reconoce
gue personas en los paises ricos de la Minoria Mundial tienen huellas
mucho mas grandes y que las personas reduzcan su huella individual es
una parte importante del esfuerzo colectivo para desacelerar el cambio
climatico.

* El alumnado puede explicar la importancia de las personas participando en
la accidon colectiva sobre el cambio climatico y dar ejemplos de éxito de
acciones colectivas (por ejemplo, la replantaciéon de bosques en Kenia, la
gestion de los gobiernos, etc.).
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Anexos de esta unidad didactica

* Anexo I: La educacién no formal (Pagina 75).
* Anexo lI: bibliografia y materiales (Pagina 85).
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FASE 1: IMPACTO Y CONSECUENCIAS DEL CAMBIO CLIMATICO

ACTIVIDAD 1

CONOCIENDO LA ANTARTIDA

'’ g g s ‘- ‘o "./a ‘ AU / ’ g \J / '’ } \
AUTOEVALUACION
Nombra diferentes manifestaciones

(efectos) del impacto que el Cambio
Climatico produce en el ambiente
natural (medio ambiente).

Menciona algunos lugares del mundo
en los que el Cambio Climatico sea
mas evidente y por qué.

COMO ACTUO. Pienso y cambio la
forma en que vivo (por ejemplo, las
cosas que compro, uso y como) para
que las personas y el planeta no se
vean afectados negativamente por mis
elecciones. Enumera tipos de
acciones...

HABILIDADES. Escoge una respuesta:
(segun tu opinidén, cual seria la mas
correcta)

a. El Cambio Climatico afecta
principalmente a los lugares en los
que el comportamiento de la gente
no es adecuado con respecto al
clima.

b. El Cambio Climatico afecta a todos
en todas partes.

c. El Cambio Climatico afecta en su
mayoria a la gente que no lo causé.

DURACION

50" a 120°

375 . .
'y e P, P

IDEAS PRINCIPALES

(1) Explicar la importancia de la
amenaza que el cambio climatico
potencialmente plantea a formas
de vida en la tierra.

(1) Ser conscientes de que la
velocidad del cambio  esta
superando a la mayoria de los
prondsticos cientificos.

LAY ARV A R AR TAN AR AR AR

MATERIAL PARA LA ACTIVIDAD

Video “Imbie”:
https://www.youtube.com/watch
?v=TFW9aClooRqg

Video “Europapress”
https://www.youtube.com/watch
?v=GuO9ljAntzw

Video “TED”":
https://www.youtube.com/watch
?v=SmwSIBzxObc

Web de la Secretaria del
Tratado Atlantico:
https://www.ats.ag/index_s.htm

N/



https://www.youtube.com/watch?v=TFW9aClooRg
https://www.youtube.com/watch?v=GuO9IjAntzw
https://www.youtube.com/watch?v=SmwSIBzxObc
https://www.ats.aq/index_s.htm
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OBIJETIVOS DE APRENDIZAJE

» Conocer la situacidon de la Antartida y amenazas que afronta.

* Entender el efecto global del cambio climatico en zonas remotas a pesar
de no producirse en estas actividades vinculadas a emisiones de efecto
invernadero o contaminantes tiene lugar.

* Sensibilizar a la poblacion fuera del aula sobre aspectos vinculados al
cambio climatico.

* Aprender el uso de herramientas de analisis estadistico, demogréafico y
de resultados.

TRABAJO DEL PROFESORADO Y ESTUDIANTES

1. La persona responsable de la actividad presenta al alumnado el tema a
tratar: la Antartida y sus caracteristicas. Esto puede hacerse a través de
extractos de los libros de texto del centro o del material propuesto para la
actividad (ver anexo CCA1_1 de ejemplo). También puede realizarse usando
un mapa fisico de la tierra y haciendo preguntas al alumnado sobre sus
conocimientos previos de la materia y localizacién de la Antartida.

2. Introducido el tema, cada estudiante recibe un cuestionario a rellenar
con diferentes preguntas (ver anexo CCA1_2). Se daran varios minutos a la
clase para realizar esta tarea de manera individual.

3. Terminado el tiempo para el paso 2, la persona encargada de dirigir la
actividad se encargara de leer en alto cada pregunta permitiendo que el
alumnado diga en voz alta cual es segun su criterio la respuesta correcta.
En caso de darse opiniones opuestas es recomendable abrir un pequefio
debate entre quienes defienden una u otra invitdndoles a dar argumentos
que apoyen las mismas. Las respuestas correctas al test serian: Si:1, 2, 3, 5,
7, 8, 10. NO: 4, 6, 9.

4. Una vez contextualizada la realidad de la Antartida y conocimientos del
alumnado, se propone mostrar al mismo un video o material audiovisual
que se centre en las consecuencias que el cambio climatico tiene sobre el
continente. En la seccién “Materiales” de esta actividad se proponen varios
ejemplos a elegir segun el nivel de conocimientos del alumnado o sus
caracteristicas.

s
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5. Finalizados los pasos anteriores, se invita al alumnado a realizar el
mismo cuestionario a personas fuera del centro. El objetivo no es solo
medir el nivel de conocimientos y sensibilizar sobre la materia sino
también trabajar posteriormente pardmetros estadisticos con la clase. Se
les dardn varios dias para completar esta tarea (pueden igualmente
formarse grupos de trabajo para llevar a cabo la misma). Pueden
establecerse si se desean criterios sobre el grupo objetivo de la
encuesta que cada estudiante debe realizar como por ejemplo:

Debe realizarse al menos a 10 personas.

Deben buscarse personas de varios rangos de edad (ej. 10 a 20, 20 a
30, 40 a 60, +60, etc.).

Pueden afadirse parametros extra que se deseen medir (ej. nivel de
estudios de la persona entrevistada).

Es importante remarcar al alumnado que durante las entrevistas, deben
informar a quienes pregunten sobre su nivel de acierto de respuestas,
pues el objetivo es igualmente sensibilizar a la poblacién sobre la
importancia en saber sobre los temas vinculados a la encuesta (sobre
todo si su nivel de aciertos es bajo) y motivarlos a buscar mas
informacién sobre los mismos

6. Completada la tarea detallada en el punto 5, cada estudiante analizar3,
contabilizard y presentard los diferentes datos obtenidos. Pueden
igualmente crearse grupos de trabajo para que sus miembros junten
todos los resultados antes de su edicion. Sera la persona responsable de
la actividad la encargada de crear el sistema para mostrar los datos y
que se demandara al alumnado (ej. a través de una tabla, un diagrama
de sectores, grafico de barras, etc) segun los objetivos de la actividad.
Se recomienda igualmente entregar al alumnado tablas o plantillas para
poder recopilar dichos resultados. Un ejemplo de esto podria ser:

Rango Nivel Preguntas correctamente acertadas
edad estudios | 1 2 3 4 5 6 7 8
Sujeto 1
Sujeto 2
Sujeto 3

\0Q /coopera Pag. 10 @oEle
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Los tipos o disefio para mostrar los resultados podran variar segun desee
la persona encargada de dirigir la actividad asi como las herramientas
para crear los mismos (ej. ordenadores, dibujo, collage, etc.):

Wy
%
TOAs
' com
o™
“M L
o
Y e
1o
o E:n

Grafico visual Grafico de sectores Diagrama de barras

7. Cada grupo/estudiante debera presentar en el aula sus resultados
obtenidos. Finalizadas las presentaciones, se abrird un debate sobre si la
poblacién en general posee conocimiento sobre las caracteristicas de la
de la Antartida, si es consciente de las consecuencias del cambio
climatico en la misma y como este puede afectar al resto de continentes.
Pueden usarse preguntas tales como:

¢Creéis que la gente tiene un conocimiento acertado de la situacion
actual de la Antartida?

¢Y de los efectos del cambio climatico? ;Por qué?

¢Habéis recibido algun comentario curioso o interesante por parte de las
personas entrevistadas? ;Cuales?

¢Qué tipo de acciones podrian llevarse a cabo para dar a conocer la
situacion de riesgo del continente? ;Cudles podriamos hacer desde la
escuela? ;Y en vuestras casas?

¢Por qué son estas acciones importantes?

\0Q “/coopera Pag. 11 QO8O
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POSIBLES VARIACIONES PARA LA ACTIVIDAD

* La persona encargada de dirigir la actividad puede usar la misma para
tener una vision general del nivel de conocimientos sobre la Antartida
del alumnado. Para ello, seria recomendable que al finalizar el paso 4
de la actividad, se recopilaran los cuestionarios del alumnado y
posteriormente (pueden ser anénimos) se analizaran los resultados de
los mismos.

* Los parametros extra a introducir en las encuestas pueden variarse asi
como la forma de presentar los mismos, pudiendo ser la actividad una
herramienta para trabajar tanto con sesgos de poblacion como para
practicar el analisis y catalogacion de datos estadisticos y de caracter

demografico.

\0Q /coopera Pag. 12 @oEle
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ANEXO |
I 4 L] L L]
La Antartida: tierra de hielo
Introduccién a la Antartida ' | i Flan
\ J i
A 5 ¥ ‘4
éQué es la Antartida? » P R°'° ol R
' f . ,' *
La Antértida es un continente situado en el extremo sur Wi N /
de nuestro planeta (Si lo buscas en un globo terraqueo, 1 ‘l P /.-
lo veras en la parte inferior.) s 8]
& ,‘;,'..r')
Ocupa una décima parte de la superficie de la Tierray
Mapa de la Antartida

esta cubierto por una capa de hielo que puede superar
los 1.500 metros de espesor. El Polo Sur se encuentra

justo en medio de la Antartida.

Es el continente mas frio, asi como el mas seco, el
mas elevado y el mas ventoso. Muy pocas
personas residen en la Antartida todo el afio. Los
equipos cientificos la habitan durante breves
periodos de tiempo y se alojan en estaciones
construidas especialmente para la investigacion
cientifica.

El verano de la Antartida transcurre entre octubre

-~y marzo. En estos meses, los dias tienen luz
t ' 7 durante las 24 horas. En invierno, de abril a
~ septiembre, sucede lo contrario y el continente se
sumerge en seis meses de oscuridad constante.

A W L N T A DA TV AT A U LA AP T AT W N AT A TR AT A LR ATE A T LA AP AT )
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ANEXO I

El clima en la Antartida

En la Antartida hace mas frio del
gue puedas imaginar, incluso en
verano. El Polo Sur es la zona mas
fria de toda la Antartida. La
temperatura media de enero, en
pleno verano, es de 28 grados
centigrados bajo cero (se escribe -
28 2C).

“Bajo cero” significa mas frio que
el punto de congelacion, que es
02eC.

En invierno, de abril a septiembre, la temperatura media en el Polo Sur puede alcanzar los -89 eC.
En estas condiciones, si se arrojase al aire una taza de agua hirviendo, el liquido se congelaria
antes de caer al hielo. A veces, los equipos cientificos tienen que utilizar neveras para resguardar
del frio las muestras que recogen.

Los pingliinos en la Antartida

Los pinglinos son las aves que mas abundan en la Antartida.

No pueden volar, pero emplean sus cortas alas como aletas para
nadar: son excelentes nadadores. En tierra firme, caminan
erguidos, balanceédndose, o bien avanzan en pequenios saltos.

Los pinglinos tienen gran cantidad de plumas que se
superponen entre si. Estas, junto con las plumas interiores —mas
suaves- y una gruesa capa de grasa, los protegen del frio, el
viento y el agua. Para obtener mas calor, los pingliinos tienden a
reunirse en grupos.

ATV U AT A AT AV A T AV L AT W AT AT VA P AT A ATV AT WV L A A AT

\ Q0 “/coopera Pag. 14 HOBE



v,
// Cambio Climatico // A\ GET Up GORLS';

L] L] L] o L]
Unidad didactica de aprendizaje Y ——
ATV U AT A ATV A TV L AT W AT L VAL S AT A AR AT VAL AN VAN AN A AT
ANEXO Ill

Carta desde la Antartida

Sara Wheeler es una investigadora que trabaja en la Antartida. Lee la
carta que le envia a su sobrino Daniel y aprenderas sobre su experiencia
en el continente helado.

La Antdrtida
Viernes, 9 de diciembre

Querido Daniel:

Como fe prometi, fe escribo desde la Antdrtida y e envio una fotografia.
Imagina lo emocionante que es para mi haber llegado por fin a este lugar,
siguiendo los pasos de tantos exploradores famosos. Es muy diferente al
mundo que conocemos.

En estas tierras no hay alimentos frescos -ni tampoco supermercados-, asi
gque fenemos que alimentarnos a base de comida desecada, enlatada o
congelada (no hace falta meterla en el congelador, sélo hay que dejarla en el
exterior). Cocinamos en hornillos de gas, que son mucho mas lentos que las
cocinas normales. Ayer hice espaguetis con salsa de tfomate y verduras en

lata; de postre tomamos fresas desecadas que sabian a cartdn.

Echo de menos las manzanas y las naranjas frescas. 10jald pudieras enviarme
unas cuantasl

Con cariiio, Sara

Fuente: Ministerio de Educacidon y Ciencia {2007). PIRLS 2006. Estudio Internacional de Progreso de
Comprension Lectora de la IEA. La carta de Sara Wheeler es una adaptacion de un extracto del libro Letters
from Antarctica, publicado en 1997 y cuya autora es Sara Wheeler. Texto reproducido con autorizacion de
Hodder y Stoughton Ltd. Fotografias Guillaume Dargaud.

N Y AT A ATV ATV L AT VA D N L VAU S NTU VAR AT VLAY WV AT

\0Q “coopera Pag. 15 (OO




// Cambio Climatico // S\ GET UP Gggl_s, =
Unidad didactica de aprendizaje *fa aicbsr Bakication Vine B9

LA AN ,”\;‘\/‘0“’

AN VA A A ATV N T Y I AN W AT L VAL S AT VA AT VAT AT VAL AT

ANEXO IV

N2 de entrevista: ...cccceveeererirnnnes

St 727 (R R Ry

Nivel de estudios: .....ccccececireens

1. {La Antartida es mas grande que Europa? Si / No

2. ¢Si se derrite todo el hielo de la Antartida se espera que el nivel del mar llegue a subir mas de 50
metros? Si/ No

3. ¢Hay tierra, rios, lagos y montanas debajo del hielo en la Antartida? Si / No

4. ¢En la Antartida nieva y llueve més que en tu ciudad? Si / No

5. éLa Peninsula Antartica es uno de los lugares de la Tierra donde mas ha aumentado la
temperatura en los ultimos 50 afios? Si / No

6. éCon el calentamiento global habréd mas osos polares que pingiinos en la Antartida? Si / No

7. éHa habido alguna vez arboles en la Antartida? Si / No

8. éHay un agujero en la capa de ozono sobre la Antartida? Si / No

9. éQuiénes poseen la Antartida son la comunidad de esquimales? Si / No

10. éExiste algin acuerdo internacional para proteger y conservar la Antartida? Si/ No

............
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FASE 1: IMPACTO Y CONSECUENCIAS DEL CAMBIO CLIMATICO

ACTIVIDAD 2

HISTORIAS GLOBALES

AUTOEVALUACION

Nombra diferentes manifestaciones
(efectos) del impacto que el Cambio
Climatico produce en el ambiente
natural (medio ambiente).

Menciona algunos lugares del mundo
en los que el Cambio Climatico sea
mas evidente y por qué.

COMO ACTUO. Pienso y cambio la
forma en que vivo (por ejemplo, las
cosas que CoOompro, uso y como) para
que las personas y el planeta no se
vean afectados negativamente por
mis elecciones. Enumera tipos de
acciones...

HABILIDADES. Escoge una respuesta:
(segun tu opinidn, cual seria la mas
correcta)

El Cambio Climatico afecta
principalmente a los lugares en los
que el comportamiento de la gente
no es adecuado con respecto al
clima.

El Cambio Climatico afecta a todos
en todas partes.

El Cambio Climatico afecta en su
mayoria a la gente que no lo causé.

DURACION

50" a 90’

IDEAS PRINCIPALES

(5) Conocer el impacto del cambio
climatico en el medio ambiente.

(5) Nombrar las diferentes
consecuencias del cambio climatico y
como éstas afectan a personas,
animales y plantas.

(5) Explicar cébmo y por qué el
cambio climadtico afecta a algunos
lugares y comunidades mas que a
otras personas en la mayoria del
mundo.

(5) Mencionar en términos generales
la conexidn entre cambio climatico y
posibles migraciones de poblacién.

4 )
MATERIAL PARA LA ACTIVIDAD

Presentacion:
https://drive.google.com/file/d/1 UYiol
bBNvy5jiTpuVIdhtJznPaJBzRs/view?u

sp=sharing

Video sobre jardines flotantes (inglés):
https://www.youtube.com/watch?v=_J
atsIs73RA

Video sobre la construccion de
jardines flotantes (inglés):
https://www.youtube.com/watch?v=AK

gTm2pUsw
- /
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OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

* Explorar los impactos del cambio climatico en diferentes regiones y
detectar similares consecuencias en las mismas a pesar de su localizacién
geogréfica.

* Reconocer el cambio climatico como un fenémeno global.

TRABAJO DEL PROFESORADO Y ESTUDIANTES

1. La persona encargada de dirigir la actividad debe comenzar la misma
introduciendo la relaciéon entre el cambio climatico y las catastrofes
naturales (este paso puede saltarse o resumirse en el caso de ya haberse
tratado en el aula o en alguna asignatura). Para comenzar, se preguntara al
alumnado “;Qué es el cambio climatico?”. Las principales respuestas se
anotaran en el margen izquierdo de la pizarra. Posteriormente, se le
preguntara “;Qué efectos tiene este proceso en el clima o fenédmenos
naturales?”. Las respuestas a esta segunda pregunta se escribiran en la
parte central de la pizarra (ej. sequias, inundaciones, aumento de
temperaturas, derretimiento de casquetes polares, etc.). Para finalizar la
introduccion se pedira al alumnado que nombren efectos, consecuencias o
resultados de estos fendmenos que hayan visto en sus ciudades, regiones
o pais. Es importante motivar al alumnado a responder estas preguntas
siendo la persona que dirige la actividad una mera guia.

2. Se explicara al alumnado que asi como este ha identificado efectos del
cambio climatico en sus zonas, estos se dan igualmente a nivel global en
otras zonas. Para apoyar esta afirmacién, se proyecta la presentaciéon
adjunta este ejercicio (ver seccion “Materiales”) y leen los testimonios

de las personas descritas en ella. Es importante remarcar aquellos aspectos
que se crea puedan ser interesantes para el alumnado o que pudiera
desconocer el mismo (ej. Donde estd un pais, que fue el Huracan Catrina,
etc.). Antes de pasar al siguiente paso y una vez se llegue a la diapositiva 7
(mapa del mundo), se hard una pausa para recalcar la globalizacién de las
consecuencias del cambio climatico y su impacto en toda la poblacion de la
tierra independientemente del origen de las emisiones o contaminacion
causante del mismo.

3. Tras haber visto las diferentes historias y tomando como punto de
partida la ultima de ellas (Tara, Bangladesh), se propondra un reto al
alumnado: construir un sistema de plantaciones y agricultura que la gente
de Bangladesh pueda usar para cultivar alimentos a pesar de las
impredecibles inundaciones. Es recomendable crear grupos de trabajo que
den soluciobn a esta problematica. Segun el interés de la persona
responsable de ejecutar la actividad,
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las soluciones pueden ser mostradas por el alumnado a través de
maquetas, dibujos, collage, etc. Puede igualmente establecerse esta
tarea como un trabajo a realizar fuera del aula. Las ultimas diapositivas
de la presentacion recomendada muestran la solucién a este problema,
por lo que deben omitirse si quien dirige la actividad prefiere no dar a
conocer la misma.

4. Una vez los diferentes grupos hayan ideado alternativas para abordar
el problema planteado, se presentaran los mismos de manera abierta y
siendo cada grupo responsable de describir al resto los componentes,
procesos o soluciones que han disefado. Tras cada presentacién puede
abrirse un turno de preguntas o sugerencias sobre/para cada idea.

5. Una vez terminadas todas las presentaciones, se continuara con la
presentacion (diapositiva 11 y posteriores) para ver como el problema
planteado se afronta en la realidad. Pueden igualmente usarse videos de
apoyo para dicha explicacion ademas (Ver seccidn materiales de este
ejercicio).

6. Puede cerrarse la actividad con una discusiéon de grupo o reflexion
participativa destinada a que el alumnado sea consciente y resuma los
efectos del cambio climatico en los fendmenos climatolégicos y
reconozca como este tiene consecuencias globales.

Fuente: Practical Action (https://practicalaction.orqg/floatinggardenchallenge)
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POSIBLES VARIACIONES PARA LA ACTIVIDAD

* En el punto 3 de la actividad, debe ser la persona encargada de
implementar la actividad la responsable de establecer las condiciones
de las ideas a presentar: formato, tamafio, materiales a usar, periodos
de trabajo, etc.

* En el caso de que se plantee la actividad como una tarea a elaborar
fuera del aula, cabe destacar el “riesgo” de que el alumnado
encuentre a través de internet o redes el disefio real de los jardines
flotantes de Bangladesh pues es amplio el material disponible en linea.

* Puede igualmente omitirse el paso 3 y continuar con la presentacion
propuesta, invitando al alumnado a que haga maquetas o réplicas de
los jardines detallados al final en la misma (esto puede ir en
detrimento de la experiencia de aprendizaje de la actividad).

» Esta actividad es una adaptacion de la competicion “Floating Garden
Challenge” de Practical Action. Puede accederse a mas informacion
sobre la misma y material adicional relacionado en:
https://practicalaction.org/floatinggardenchallenge
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FASE 1. IMPACTO Y CONSECUENCIAS DEL CAMBIO CLIMATICO

DURACION
50" a 90°
WO AN RN AINN NN NI VA N Y,
AUTOEVALUACION

Nombra diferentes manifestaciones
(efectos) del impacto que el Cambio
Climatico produce en el ambiente
natural (medio ambiente).

Menciona algunos lugares del mundo
en los que el Cambio Climatico sea
mas evidente y por qué.

COMO ACTUO. Pienso y cambio la
forma en que vivo (por ejemplo, las
cosas que Ccompro, uso y como) para
que las personas y el planeta no se
vean afectados negativamente por
mis elecciones. Enumera tipos de
acciones...

HABILIDADES. Escoge una respuesta:
(segun tu opinién, cual seria la mas
correcta)

El Cambio Climatico afecta
principalmente a los lugares en los
que el comportamiento de la gente
no es adecuado con respecto al
clima.

El Cambio Climatico afecta a todos
en todas partes.

El Cambio Climatico afecta en su
mayoria a la gente que no lo causé.

ACTIVIDAD 3

MAPEANDO EL MUNDO

IDEAS PRINCIPALES

(4) Entender que hay un vinculo entre
economia global y los niveles de
emisiones de efecto invernadero.

(12) Discernir que las personas en los
paises ricos de la Minoria Mundial tienen
huellas mucho mas grandes y que las
personas individuales reduzcan su huella
es una parte importante del esfuerzo
colectivo para desacelerar el Cambio
Climatico.

4 )

MATERIAL PARA LA ACTIVIDAD

Tarjetas o folios con los nombres
de las regiones a trabajar (ej.
Europa, Africa, América (Norte vy
sur), Asia y Oceania). Para el
planteamiento de esta actividad tal
y como se describe, América
deberia dividirse entre América del
norte y del sur. Debe aclararse
ademas que Rusia se incluiria en
Europa.

Una silla por cada estudiante.

Un paraguas por estudiante.

- /
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OBJETIVOS DE APRENDIZAIJE

+ Conocer mas sobre la distribuciéon de la poblaciéon mundial y riqueza entre
la misma.

* Valorar el nivel de conocimiento del alumnado en conceptos basicos sobre
demografia y economia global.

* Promover el debate sobre las desigualdades econdmicas existentes entre
los diferentes continentes o paises y sus origenes o consecuencias.

:‘lll ‘I’I ."I :.I’I -“’I “,I “’I :"’l .‘,I :."
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TRABAJO DEL PROFESORADO Y ESTUDIANTES

1. Para realizar esta actividad es recomendable disponer de un espacio
abierto y con el tamaino suficiente para distribuir los materiales del mismo.
Se colocan en el suelo las tarjetas con los continentes tal y como aparecen
geograficamente en un mapamundi (se puede también describir la silueta de
los mismos con tiza, una cuerda o pedir al alumnado que dibuje las
regiones).

2. Se reune al grupo de estudiantes alrededor del mapamundi (cada
estudiante se sienta en una silla) y se les explica que imaginen que
representan al 100% de la poblacién mundial. Se les solicita que acuerden
de manera cooperativa y se coloquen encima de las diferentes tarjetas
segun la poblacién que crean tiene cada continente y el porcentaje que
representan (ej. si se trabaja con un grupo de 10 personas, cada una
representara a un 10% de la poblacién mundial). Se anota la distribucion
propuesta en una pizarra o papel visible. Completado este proceso, la
persona encargada de dirigir la actividad dara los datos reales de poblacién
por continente (Ver Anexo CCA3_1) y los comparara con lo propuesto por el
alumnado teniendo que reordenarse este segun la distribucién de la
poblacién mundial real. Dichos datos se escribirdn junto a los dados
previamente por el grupo. En esta parte es recomendable hacer al alumnado
consciente de su conocimiento (o desconocimiento) real de la poblaciéon
mundial y su distribucién. Pueden usarse preguntas tales como:
+ ¢La poblacién de qué regiones os ha costado mas decidir en grupo?
» ¢Cuadles han sido las principales dudas?
+ ¢Habéis acertado la distribucién real de la poblaciéon?
* ¢Qué continente os ha sorprendido mas por su poblacion? ;Por qué?,
etc.

Cada estudiante debe recordar en que continente se ha colocado y su
posiciéon al final del paso 2. El anexo CCA3_1 incluye datos sobre el nimero
de personas que deberian colocarse en cada continente segun el numero
total del alumnado participante (10, 15, 20, 25 o 30 personas).

3. Se pide al grupo que vuelva colocarse en su posicion inicial alrededor del
mapamundi. Se le explica ahora que su mision es distribuir las emisiones de
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CO2 a nivel mundial por continente. Se les solicita que acuerden de
manera cooperativa y coloquen encima de las diferentes tarjetas un
numero determinado de paraguas segun el volumen de emisiones que
crean produce cada continente (ej. si se trabaja con un grupo de 10
paraguas cada una representard a un 10% de las emisiones de CO2
mundiales). Se escribird en la pizarra o papel usado anteriormente dicha
distribucién por regién. Hecho esto, el alumnado volvera a su posiciéon en
el paso 2 y debera colocarse sobre su continente asignado con el
paraguas abierto. Completado este proceso, la persona encargada de
dirigir la actividad dara los datos reales de las emisiones por continente
(Ver Anexo CCA3_2), los escribira junto a los propuestos por el grupo en
una pizarra o papel y los compararg, teniendo el grupo que redistribuirse
segun la produccion real de emisiones. En esta parte es recomendable
realizar diferentes preguntas al grupo como:
* ;Qué os llama mas la atencién?
* ¢;Quiénes emiten mas? ;Y menos?
« ¢(Tienen algo en comun los continentes que emiten mas? ¢Y los que
menos?
+ ¢Hay alguna relacién entre el niumero de habitantes y emisiones
producidas?, etc.

4. (Paso opcional) Se dejan los paraguas en cada continente y se pide al
grupo que vuelva a colocarse en su posicién inicial alrededor del
mapamundi. Se les pide entonces que piensen en como esta distribuida la
riqueza mundial segun el Producto Interno Bruto (PIB) absoluto (la
persona encargada de la actividad deberia explicar aqui el significado de
esta unidad de medida y como se obtiene la misma si no se ha tratado
este tema previamente en el aula). Para completar la tarea, se les
comunicard que esta vez deben distribuir sus sillas por continente usando
las mismas como unidades de medida (ej. si hay 10 estudiantes y 10 sillas,
cada silla equivaldra al 10% del PIB total mundial). La distribucién de las
sillas debera acordarse de manera cooperativa por el grupo y escribirse
en la pizarra/papel usado previamente en la actividad. Concluida esta
labor, la persona encargada de dirigir la actividad dard los datos reales
de la distribucién del PIB mundial total por continente (Ver Anexo
CCA3_3) y los comparara con lo propuesto por el alumnado teniendo que
redistribuirse las sillas segun los mismos. Fijadas las sillas en su posicion
final real, se pedira al alumnado que vuelva a los continentes en los que
cada persona quedd al final del paso 2, se sienten en las sillas
disponibles y abran sus paraguas (puede tomarse una foto de la
estampa). El resultado del proceso mostrard que hay continentes con
muchas sillas y pocas personas mientras que en otros hay muchas
personas y pocas sillas donde sentarse. Asi mismo se verad que a pesar
de la poblacién, las emisiones de CO2 no son proporcionales a la misma.
Desde esta posicion se realizardn al grupo diferentes preguntas para
dirigir su aprendizaje y que obtengan las conclusiones de manera
auténoma:
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» ¢(Estdis en una posicién cémoda?

* ¢Qué os llama mas la atencion? ;Por qué?

+ ¢Existe alguna relacion entre la poblaciéon, PIB o emisiones de CO2? En
caso afirmativo ¢Cual y a que se debe?, etc.

5. Se puede usar para terminar la actividad la web www.worldmapper.org
para ver mapas con diferentes distribuciones y afianzar lo aprendido durante
la actividad (ver ejemplo en Anexo CCA3_4).

POSIBLES VARIACIONES PARA LA ACTIVIDAD

* Segun el tiempo disponible, el paso 4 de esta actividad puede omitirse.
Una actividad similar a esta relacionada con la distribucién de la riqueza
mundial puede en encontrarse en la unidad didactica sobre
desigualdades internacionales.

» Para mostrar la desigualdad entre zonas pueden usar mapas mundiales
adaptados a la tematica en la que se quiera incidir (poblaciéon, riqueza,
emisiones, etc.) y disponibles en www.worldmapper.org. También un
proyector si quisieran presentarse dichos mapas a la clase.



http://www.worldmapper.org/
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Distribucién de la poblacién.

Region Abs-oluto Porcentaje 10P 15P 20P 25P | 30P
(En millones)
Europa y Federacién Rusa 738 10,1 1 2 2 3 3
Ameérica del Norte 358 4,9 0 1 1 1 1
América del Sur y Central 634 8,6 1 1 2 2 3
Asia 4.393 59,9 6 9 12 15 18
Africa 1.186 15,9 2 2 3 4 5
Australia y Oceania 39 0,6 0 0 0 0 1
Mundo 7.057 100 10 15 20 25 30
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ANEXO Il

Emisiones de gases de efecto invernadero por pais.

Absoluto
Region (Emisiones | Porcentaje | 10P 15P | 20P 25P | 30P
en Kt CO2)
Europa y Federacion Rusa 5.420.743 15 2 3 3 4 5
América del Norte 6.143.508 17 2 3 3 4 5
Ameérica del Sur y Central 2.168.297 6 1 1 1 2 2
Asia 19.514.673 54 5 8 11 13 16
Africa 1.445.532 4 0 0 1 1 1
Australia y Oceania 1.445,532 q 0 0 1 1 1
Mundo 36.138.285 100 10 15 20 25 30
’ 'ne s ‘né /’ ") ‘nt ’ ’ ‘n ’ ’ ‘" / ’ SN s ‘e /s ’ né ’ ’ N s ’ ‘" 4 \
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ANEXO Ill
PIB absoluto.
Region A.bsoluto Porcentaje | 10P 15P 20P 25P | 30P
(En billones USS)
Europa y Federacién Rusa 21,987 31,56 3 5 6 8 9
Ameérica del Norte 16.831 24,16 2 4 5 6 7
Ameérica del Sur y Central 5.514 8,06 1 1 2 2 2
Asia 21.678 31,12 3 5 6 8 ]
Africa 1.880 2,70 0 0 1 1 1
Australia y Oceania 1.669 2,40 0 0 0 1 1
Mundo 69.659 100 10 15 20 25 30
PN VAU AT AT TR A A T L N AP NI A U ST A TR T A A A AT VAL N A A L PN
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FASE 2: AGENTES CAUSANTES DEL CAMBIO CLIMATICO Y

RESPONSABLES
ACTIVIDAD 4 DURACION
VILLARRIBA Y VILLABAJO 50" a 70
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AUTOEVALUACION

Enumera los principales responsables
del Cambio Climatico.

Menciona en términos generales la
conexion entre cambio climatico y
posibles migraciones de poblacién.

COMO ACTUO. Participo en
campanas sobre migracion / cambio
climatico / mujeres e igualdad de
género / desigualdad internacional,
en la escuela o fuera de la escuela.

HABILIDADES. Escoge una respuesta:

* Es realmente acertado decir que la
Migracion estd causada por el
Cambio Climatico.

« El Cambio Climatico empuja a la
gente a desplazarse lejos de sus
casas.

« EIl Cambio Climatico aumenta la
desigualdad y obliga a la gente a
emigrar.

IDEAS PRINCIPALES

(7) Entender que la accién y medidas
a tomar contra el cambio climatico se
debe llevar a cabo en 3 niveles en
todo el mundo (individuo, colectivos y
administraciones publicas). explicar
por qué la accién e interaccién entre
todos estos niveles es importante.

(7) Explicar la importancia del papel
individual que la gente puede jugar en
la lucha contra el cambio climatico.[]

(7) Analizar la disyunciobn que
frecuentemente existe entre la
conciencia de la gente sobre el

problema y su comportamiento real
debido a diferentes intereses.

(9) Comprender que los acuerdos
internacionales se fortalecen por
acciones individuales y colectivas y
gue es poco probable que resuelva el
problema si cada persona lo afronta
por su cuenta.

(13) Entender la importancia de las
personas participando en la accion
colectiva sobre el Cambio Climatico y
conocer ejemplos de éxito de
acciones colectivas.

P

MATERIAL PARA LA ACTIVIDAD

Copias impresas de la historia sobre Villarriba y Villabajo (también puede resumirse
y contarse al alumnado de forma oral o haciendo una presentacion) (Anexo CCA4_1)
y tarjetas con los roles a representar durante la dindmica (Anexo CCA4_2).
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OBIJETIVOS DE APRENDIZAJE

* (M) Explicar la importancia de las personas participando en la accién
colectiva sobre el cambio climatico y abrir el debate para generar ejemplos
de éxito de estas acciones (ej. La replantacion de bosques en Kenia, la
gestion de los gobiernos, etc.).

* (9) Nombrar y/o dar a conocer los acuerdos o programas mas recientes
firmados para abordar el cambio climatico y describir sus objetivos.

* (9) Explorar los comportamientos de diferentes personas a nivel individual
durante procesos de negociacion y mejorar las competencias comunicativas,
argumentativas y empaticas del alumnado.

TRABAJO DEL PROFESORADO Y ESTUDIANTES

1. La persona encargada de dirigir la actividad presenta al alumnado la
historia de Villarriba y Villabajo. Esto puede hacerse de forma oral o
repartiendo hojas impresas con la historia y conflictos existentes entre ambas
poblaciones (ver anexo CCA4_1). Es importante que se entienda
correctamente el contexto en el que se desarrolla la historia y problemas a
los que se enfrentan sus habitantes.

2. Se explica al alumnado que, con el objetivo de encontrar alternativas y
soluciones a los problemas previamente mencionados, se realizard un juego
de roles en el que se simulard una asamblea entre los personajes y
representantes de los grupos presentados. Cada participante recibird un rol
definido (ver anexo CCA4_2). La distribucién de papeles puede hacerse de
forma aleatoria (ej. poniendo todos en un sombrero y haciendo que cada
estudiante coja uno) o de forma intencionada segun la opinién o intereses de
la persona encargada de la actividad.

3. Repartidos los roles, se da unos minutos al grupo para que cada persona
repase su papel, ensaye su discurso y se prepare para la simulacién.

4. Se lleva a cabo un debate entre las partes implicadas simulando un
consejo o reunidon excepcional convocada en el ayuntamiento de Villarriba y
que deberad ser moderada por la persona que haga de alcalde/sa del mismo
(es importante que este papel lo adopten estudiantes con desarrolladas
competencias comunicativas y de moderacion o mediacién de grupos). Las
conclusiones de la asamblea o soluciones obtenidas durante la misma se
escribirdn en una pizarra o papel que pueda estar a la vista de todo el
mundo. La duracion del debate variard segun la participacion del grupo o
criterio de la persona encargada de dirigir la actividad (ej. entre 20 y 30
minutos). Al finalizar el debate se leerdn en alto las conclusiones obtenidas
(esto se hara con cada participante todavia dentro de su rol).

\QQ “/coopera Pag. 28 O8O




R\ L/
// Cambio Climatico // SGETUP2%,

%
o
Unidad didactica de aprendizaje el

5. Se invita al alumnado a abandonar sus roles asignados y se realiza
una evaluacién de la dindmica (puede realizarse algun ejercicio fisico
para promover el abandono de los roles si el

debate ha sido intenso y se cree conveniente relajar al alumnado

antes de evaluar la actividad).

Durante este paso pueden analizarse diferentes aspectos a través de

preguntas clave realizadas al alumnado y centradas en:

* La capacidad de cada estudiante de representar el rol asignado y
como se ha metido en su papel (ej. ¢Ha sido facil? ¢Dificil? ¢Por
qué? ;Os hubiera gustado mas otro rol? ;Por qué?, etc.).

* Los comportamientos de cada estudiante dentro de su rol e
interacciones entre si (ej. (Ha habido momentos de tensién? ;Qué
ha sido mas complejo durante la negociacion? ;Qué argumentos o
comportamientos os han resultado mas curiosos? ¢(Con qué
personaje os habéis cooperado mejor/peor?, etc). Es importante
que la persona que dirija la evaluacién puntualice que no se evalua
o valora al alumnado o sus personas, sino solo su rol y opiniones
de su personaje.

* La calidad o viabilidad de las soluciones alcanzadas o el fracaso en
la obtencién de las mismas si es que este fuera el resultado de la
actividad (ej. ¢Creéis que se han alcanzado soluciones 6ptimas para
todo el mundo? ;Por qué? ;Qué ha fallado/funcionado? ;Podrian
aplicarse si la situacion hubiera sido real?, etc.).

Durante esta reflexién, la persona encargada de dirigirla puede

aprovechar el ejercicio de debate para dar a conocer acuerdos,

medidas o programas (a nivel local o internacional) que se hayan

podido firmar o llevar a cabo como iniciativas colectivas contra el

cambio climatico (ya sea a nivel de colectivos o gobiernos). Conviene

comenzar dicha exploracion de acciones conjuntas con ejemplos que

el alumnado pueda facilmente identificar (ej. La reforestaciéon de un

bosque en un pueblo cercano que se encontraba en una zona

industrial). Algunos ejemplos sobre acciones conjuntas (tanto de

intervencidon como de sensibilizacion) pueden encontrarse aqui:

* Haz un placaje al cambio climatico:
http://www.placajecambioclimatico.org/

* No Qil:

* http://www.fundaciontierra.es/es/campanas/decrecimiento-y-sosteni
bilidad/no-oilreduce-tu-racion-de-petrdéleo

* Comunidad por el clima: https://porelclima.es/somos

* Red Espaiiola de Ciudades por el Clima:
http://www.redciudadesclima.es/

* The Climate Action Project: https://www.climate-action.info/
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POSIBLES VARIACIONES PARA LA ACTIVIDAD

* Cabe destacar que la forma de asignar los roles entre el alumnado es

un aspecto importante para la ejecucion de este ejercicio y que puede
condicionar el mismo. Si se descarta la opcidon de asignar dichos roles
de manera aleatoria, la persona responsable de su reparticion debera
contemplar aspectos tales como personalidad de cada estudiante,
quien se asemeja (o difiere mas) del personaje asignado, quien tiene
mas competencias comunicativas (pues hay roles que requieren una
mayor o menor intervencion durante el debate), etc. Segun el objetivo
de la actividad, esta asignacién puede promover que el alumnado
empatice con colectivos de ideales diferentes a los suyos propios,
deba contrastar puntos de vista antes de su defensa/critica y puede
servir para estudiar las personalidades y comportamientos de quienes
participen haciéndolos salir de su zona de confort.

La dificultad, duracion y caracteristicas del relato que acompaian a
esta actividad (CCA4_1) puede variarse y adecuarse a la realidad del
alumnado que lleve a cabo la misma para facilitar su interaccién o
tratar temas reales de sus contextos (facilitando esto las
intervenciones de aquellos que tomen parte en la actividad por tener
un conocimiento real y mas profundo de los temas a tratar). Segun
esto, puede simplificarse segun los criterios de quien dirija la

actividad. j
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Villarriba y Villabajo

Villarriba y Villabajo eran dos pueblos que compartian un precioso lago,
muy importante desde el punto de vista ecolégico. Villarriba era un poco
mas rico y disponia de agua corriente gracias a un rio que pasaba por
sus tierras. Villabajo sélo disponia del agua del lago que hacia sus orillas
fértiles. Ambos se alimentaban gracias al cultivo de la tierra y a la pesca
en el lago. Un dia llegé a Villarriba Rogelio, un empresario que propuso
construir una central térmica que se alimentaria con el carbén de un
yacimiento que compartian ambos pueblos, abasteceria de electricidad a
Villarriba y generaria empleo para Villabajo.

La Alcaldesa de Villarriba aporté dinero y dio facilidades. Al mismo
tiempo, Paco, el gran empresario de Villarriba, descubrié que en una
zona del lago habia un yacimiento de petréleo. A la Alcaldesa también le
parecié una idea maravillosa: la explotacién petrolifera daria combustible
a la comunidad de Villarriba y proporcionaria puestos de trabajo a
Villabajo, aunque afectaria a la pesca y se perderian terrenos de cultivo.
Paco y la Alcaldesa convencieron al Alcalde de Villabajo para que
permitiera la instalacion del pozo petrolifero y la explotacién de la mina
a cambio de beneficios econdmicos.

La central térmica proporcionaba empleo y energia a la comunidad de
Villarriba, asi como importantes ingresos para la alcaldia y para Rogelio,
y el pozo petrolifero aportaba combustible y trabajo para Villabajo. Pero
todo comenzé a empeorar para Villabajo cuando el trabajo en la central
térmica produjo un aumento de poblacion en Villarriba y se redujo la
produccién local de alimentos. Ademas, una Sociedad Cientifica advirtid
de que la situacion era mas grave de lo que se creia porque las aguas
del lago estaban cada vez mas contaminadas y se producian grandes
cantidades de gases de efecto invernadero.

El aumento de las temperaturas, una de las principales consecuencias,
perjudicaria todavia mas a la ecologia del lago. La Alcaldesa de Villarriba
y quienes dirigian las empresas intentaron acallar estas opiniones pues
se estaban enriqueciendo y se negaron a tomar cualquier medida. En
Villarriba, a pesar de ser conscientes del dafio ecolégico que suponian
ambas empresas y de las repercusiones negativas para Villabajo,
decidieron disfrutar de lo que tenian y confiar en que las cosas ya
mejorarian. En Villabajo, ni el Alcalde ni sus habitantes querian
arriesgarse a perder sus trabajos, por lo que no escucharon
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al comité cientifico. Tal como se habia pronosticado, el agua del lago
llegé a tales niveles de contaminacion que en Villabajo la gente
comenzd a enfermar. Debido a la escasez de lluvias, relacionada con el
cambio climatico, el nivel del lago fue bajando y aumentando la
contaminacioén. Las tierras de Villabajo se volvieron infértiles y la pesca
se redujo, a la vez que las especies que lo habitaban iban
desapareciendo. Muchas personas de Villabajo tuvieron que emigrar.
Poco después, en Villarriba el alimento comenzé a escasear, la mina de
carbén se agotd y la central térmica comenzé a producir cada vez
menos electricidad, por lo que muchos de sus miembros se quedaron
sin trabajo.

Roles:

* Alcaldesa de Villarriba.

* Alcalde de Villabajo.

* Rogelio (duefio de la central térmica).
* Paco (dueiio del pozo petrolifero).

* Habitante de Villarriba.

* Habitante de Villabajo.

» Seres vivos del lago.

* Sociedad Cientifica.

* Generaciones futuras
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FASE 2: AGENTES CAUSANTES DEL CAMBIO CLIMATICO Y
RESPONSABLES

ACTIVIDAD 5

REGIONES Y CONSUMIDORES

AUTOEVALUACION

Enumera los principales responsables
del Cambio Climatico.

Menciona en términos generales la
conexion entre cambio climatico vy
posibles migraciones de poblacion.

COMO ACTUO. Participo en campaiias
sobre cambio climatico en la escuela o
fuera de la escuela.

HABILIDADES. Escoge una respuesta:

* Es realmente acertado decir que la
Migraciéon esta causada por el
Cambio Climatico.

* EI Cambio Climatico empuja a la
gente a desplazarse lejos de casa.

+ EI Cambio Climatico aumenta la
desigualdad y obliga a la gente a
emigrar.

\QQ/coongrg

DURACION

50’

IDEAS PRINCIPALES

(3) Establecerla relacion entre
patrones de consumo humano vy
Cambio Climatico.

(4) Explorar el vinculo entre economia
global y niveles de consumo.

(12) Discernir que las personas en los
paises ricos de la Minoria Mundial
tienen huellas mucho mas grandes y
que las personas individuales
reduzcan su huella es una parte
importante del esfuerzo colectivo para
desacelerar el Cambio Climatico.

(13) Entender la importancia de las
personas participando en la accién
colectiva sobre el Cambio Climatico y
conocer ejemplos de éxito de
acciones colectivas.

MATERIAL PARA LA ACTIVIDAD

Material para escribir y recopilar
reflexiones (papeles, boligrafos, etc.).

Anexos de la actividad.

o
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OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

» Conocer otras culturas y formas de vida en regiones geograficas distintas a las
del alumnado.

» Conocer el impacto que el empaquetado de productos y, en contraposicién, el
del consumo local o directo puede tener en las emisiones de CO2.

TRABAJO DEL PROFESORADO Y ESTUDIANTES

1. Se divide al alumnado en al menos dos grupos que se distribuyen en diferentes
mesas de trabajo. A uno de los grupos se le entrega la foto nimero 1 relativa a la
familia Ayme y al segundo grupo la foto nimero 2 relativa a la familia Melander (si
hay mas de dos grupos se imprimirian mas copias de ambas fotos y distribuirian
de tal modo que la mitad de la clase trabaje con una de ellas y la otra mitad con
la otra). Ver anexo CCA5_1.

2. La persona encargada de dirigir la actividad explica al alumnado que su misién
es describir el dia a dia de cada familia y explicar sus habitos de consumo y dieta
segun lo que se observa en cada imagen. Es importante que durante esta
explicacion se mencione al menos el pais y/o regién en la que habitan ambas
familias para establecer un contexto determinado. Se dard al alumnado unos
minutos para trabajar en sus fotos y acordar las rutinas de la familia
correspondiente.

3. Terminado el trabajo en grupo, se exponen los resultados del mismo. Primero,
expondran todos los grupos encargados de describir a la familia Ayme. En el caso
de que mas de un grupo describa una misma foto, se invitard al grupo a
reflexionar sobre los puntos en comun de ambas descripciones los aspectos de la
imagen que han podido servir de base para los mismos y se resaltaran los
aspectos que varien entre las mismas. Posteriormente, se repetira el mismo
proceso en relacién a la familia Melander.

4. Expuestos los resultados del paso anterior, se leerd a continuaciéon en alto el
segundo anexo de la actividad (CCA5_2) en el que se describen los habitos de
cada familia (también puede entregarse impreso). Se pedird entonces al alumnado
que, teniendo en cuenta ambas imagenes y descripciones proporcionadas,
encuentren similitudes y sobre todo las diferencias entre ambas familias a nivel
social, cultural, de nivel de vida, integrantes, etc. Finalmente se debe centrar la
atencion del alumnado en la dieta de ambas familias y comparar igualmente las
mismas y habitos de consumo.
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5. Tras la reflexiéon anterior, se muestra al alumnado las tablas (ver anexo
CCA5_3) relativas al contexto de cada familia y se exploran los indicadores
proporcionados para describir las mismas (ej. PIB, IDH, PC, etc.). Conviene
explicar igualmente el significado de dichos indicadores al alumnado si no
estd familiarizado con los mismos. La persona encargada de dirigir la
actividad debe encauzar este ultimo paso hacia aspectos relativos al impacto
ambiental de los diferentes habitos de consumo valiéndose de dichas tablas
y/o preguntas tales como:

+ ;Qué diferencias hay entre los tipos de alimentos consumidos por cada

familia?
» ¢Por qué motivos hay alimentos diferentes en ambas fotos?
+ ¢;Qué familia creéis que tiene habitos de alimentacién mas saludables? ;Por

que?
* ¢Cudl de las dietas conlleva una mayor emisién de gases de efecto
invernadero?

« ;COmo y cuando se generan las emisiones de efecto invernadero
asociados a una dieta?

+ ¢(Creéis que existe una relacion directa entre el nivel de desarrollo
econdémico y el volumen de emisiones? ;Cual?

* (Qué comunidades o comportamientos de consumo contribuirdan mas a
empeorar o mitigar el cambio climatico?

+ ;Qué es mas efectivo para luchar contra el cambio climatico, el consumo
sostenible o politicas de reciclaje y de gestiéon de desperdicios?, etc.

Puede aprovecharse esta reflexion para mostrar ejemplos concretos de
campafas que se hayan hecho a cualquier nivel (local, nacional o
internacional) que hayan movilizado a comunidades concretas con el objetivo
de modificar sus habitos de consumo como herramienta contra el cambio
climatico. Algunos ejemplos sobre este tipo de acciones pueden verse
detallados en el ejercicio anterior.
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Familia Melander
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ANEXO I

La familia Ayme

El retrato de la familia Ayme fue realizado en su cocina, junto a
los alimentos que consumen a lo largo de una semana. Viven en
la aldea de Tingo (Ecuador), en el centro de los Andes. Ermelinda
Ayme Sichigalo(madre, 37 afios), Orlando Ayme (padre, 35 afios),
y sus hijos/as (de izquierda a derecha: Livia, 15 afos; Natalie, 8
anos; Moisés, 11 anos; Alvarita, 4 afnos; Jessica, 10 afos; Orlando,
en los brazos de su madre, 9 meses). En la foto falta Lucia (5
anos), que vive con sus abuelo y su abuela para ayudarles.

Método de cocina: fuego alimentado con lefia. Conservacién de
los alimentos: secado natural.

La familia Ayme cultiva patatas, maiz, cebollas, trigo, habas, etc. y
aunque en septiembre (fecha de la foto) casi han comido toda su
cosecha, venderdan dos ovejas en el mercado semanal de
Simiatung para comprar alimentos. En este mercado, o en la
cooperativa donde venden sus excedentes agricultores/as
indigenas al por menor de la zona, pueden comprar naranjas,
papayas y bananas procedentes de las tierras bajas y de clima
tropical de Ecuador. También pueden adquirir lentejas, harina,
arroz, zanahorias y azucar. Cuando la compra en el mercado es
grande, se transporta con la ayuda del caballo del padre de
Ermelinda. La leche proviene de la Unica vaca que poseen.

También cultivan en su huerto hierbas medicinales e infusiones. El
agua para beber y cocinar es acarreada a pie desde una fuente
cercana. Muy pocas veces al afio comen carne de cerdo o pollo.
No hay tiendas o mercados en Tingo, muchos alimentos se piden
o intercambian con vecinos y familiares. La casa familiar, hecha
de adobe, tiene dos habitaciones: la cocina y el dormitorio.
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La familia Melander

El retrato de la familia Melander fue realizado en el comedor
de su casa en Bargteheide (Alemania) con los alimentos de
una semana. La familia estd compuesta por Jorg (padre, 45
anos), Susanne (madre, 43), y su descendencia: Kjell (10
anos) y Finn (14 anos).

Método de cocina: cocina eléctrica, microondas, grill
exterior. Conservacion de  alimentos: refrigerados,
congelados.

Algunos de los productos son comprados en hipermercados,
pero Susanne prefiere adquirir alimentos frescos en
mercados al aire libre donde granjeros/as de la zona
venden los productos que cultivan. También le gusta
comprar alimentos ecoldgicos, pero son mas caros y soélo
cubren una pequefia parte de su dieta. Susanne y Jorg
compran en el mercado de los viernes y emplean cestas de
mimbre para trasladar sus alimentos.

En toda Alemania funciona un sistema de reutilizaciéon de los
envases llamado Pfand En el propio supermercado se
recogen la mayoria de los envases de bebidas hechos de
plastico o de cristal, devolviéndose parte del dinero pagado
en la compra a modo de recargo.
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PIB Ecuador: 8.170 ddlares per capita (pc.)/ afio 2010.

IDH Ecuador: 0,695 (2010) (posicién 77 de un total de 169).

disponible: 2,1 h./pc.).

Huella Carbono Ecuador: 0,62 h./pc. (2005. Promedio Global: 1,41 h./pc.).

Huella Ecolégica Ecuador: 2,2 hectareas (h.)/pc. (2005. Promedio Glohal: 2,7 h./pc.; Biocapacidad

PIB Alemania: 34.743 ddlares per capita (pc.)/ afio 2010

IDH Alemania: 0,885 (2010) (posicion 10 de un total de 169)

disponible: 2,1 h./pc.)

Huella Carbono Alemania: 2,31 h./pc. (2005. Promedio Global: 1,41 h./pc.)

Huella Ecolégica Alemania: 4,2 hectareas (h.)/pc. (2005. Promedio Global: 2,7 h./pc.; Biocapacidad
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FASE 2: AGENTES CAUSANTES DEL CAMBIO CLIMATICO Y

RESPONSABLES
ATIVIDAD 6 DURACION
LA HUELLA HiIDRICA 50°
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AUTOEVALUACION

Enumera los principales responsables del
Cambio Climatico.

Menciona en términos generales la
conexion entre cambio climatico vy
posibles migraciones de poblacién.

COMO ACTUO. Participo en campaias o
acciones sobre este tema en la escuela o
fuera de la escuela.

HABILIDADES. Escoge una respuesta:

* Es realmente acertado decir que la
Migracion estd causada por el Cambio
Climatico.

* El Cambio Climatico empuja a la gente
a desplazarse lejos de sus casas.

« EI Cambio Climatico aumenta Ila
desigualdad y obliga a la gente a
emigrar.

IDEAS PRINCIPALES

(10) Explicar qué es wuna huella
ambiental asi como describir cosas
practicas que la gente puede hacer
para reducir la suya.

(10) Saber que personas en los
paises ricos de la Minoria Mundial
tienen huellas mucho mas grandes y
que las personas individuales
reduzcan su huella es una parte
importante del esfuerzo colectivo
para desacelerar el Cambio Climatico.

MATERIAL PARA LA ACTIVIDAD

Material para escribir 'y recopilar
reflexiones (papeles, boligrafos, etc.).

Anexos de la actividad.

~—
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OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

* Conocer que es la huella hidrica y la huella hidrica personal.
* Explorar acciones individuales que permitan luchar contra el Cambio Climatico y
vinculadas a nuestros habitos de consumo.

TRABAJO DEL PROFESORADO Y ESTUDIANTES

Antes de comenzar la actividad es necesario que el alumnado sea consciente del
significado de huella hidrica y huella hidrica personal. Pueden encontrarse
definiciones sobre estos conceptos en la web de la Water Footprint Network
(http://waterfootprint.org/en/water-footprint/).

También pueden usarse para presentar estos conceptos los videos incluidos en
esta actividad (ver seccidon materiales) o llevar a cabo una pequefa discusion
grupal para comprobar si el alumnado entiende los mismos.

1. Para implementar esta actividad se divide al alumnado en grupos pequefios de
trabajo (de 3 a 5 personas) segun el nimero total de estudiantes. Una vez dividida
la clase, se posiciona a los grupos en mesas de trabajo o sentados en circulos.

2. A cada grupo se le entregan los platos principales que se proponen en este
ejercicio y ficha de postre (ver anexo CCAG6_1). Se les explica a continuacién que
cada grupo debe combinar un plato principal y un postre para crear el menu con
menor huella hidrica posible.

3. Se da a los grupos varios minutos para que revisen los materiales que se les han
entregado, discutan cuales de los alimentos propuestos compondran su menu ideal
y escojan los mismos.

4. Completado el paso anterior, cada grupo leerd en alto la composicion de su
menu ideal que ird apuntando en una pizarra o papel continuo la persona
encargada de dirigir la actividad.

5. Escritos todos los menus seleccionados por el alumnado, quien dirija la actividad
ird diciendo en alto la huella hidrica de los mismos (ver anexo CCA6_2),
escribiéndolo en el soporte elegido junto a cada menud y hasta calcular el impacto
de todos y descubrirse que combinacién era la mas adecuada segun el objetivo de
la actividad.
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6. La actividad se concluye con una reflexion grupal para enlazar lo realizado

con el inicio del
ejercicio y explorar lo aprendido por el alumnado. Pueden usarse preguntas
tales como:

JANY,

¢Qué menu era el que tenia menor huella hidrica? ;Y el que mas? ;Por qué?
¢Qué os ha llamado mas la atencién de los menus?

¢Qué aspectos o caracteristicas de los alimentos influyen mas en su huella
hidrica?

¢Qué tipos de medidas podrian tomarse para reducir la huella hidrica de lo
qgue comemos?

¢Cuales podrias aplicar vosotros/as?

¢Por qué es importante reducir esta huella hidrica?, etc.
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ANEXO |

Descargable en el siguiente enlace:
https://drive.google.com/file/d/1UHcm4U20B66jNAcnRyl9smChf0S6j4Xo/view?

usp=sharing
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ANEXO II

Descargable en el siguiente enlace:
https://drive.google.com/file/d/1cM7BFdUd_LEjric8paACaHIiZjfn7eG1/view?usp=s

haring
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4 N
POSIBLES VARIACIONES PARA LA ACTIVIDAD
Varios materiales pueden usarse para reforzar lo aprendido durante la actividad:
* ¢Qué es la huella hidrica?: https://www.youtube.com/watch?v=n2QSxiiHj1|
* ¢Qué es la huella hidrica individual?: https://www.youtube.com/watch?v=Ctp80ygTo0Q
 Calculador huella hidrica (Water Footprint Network - inglés):
 http://waterfootprint.org/en/resources/interactive-tools/personal-water-footprint-calculator/
+ Calcula tu huella hidrica (castellano): https://www.watercalculator.org/wfc2/esp/
+ Calcula tu huella hidrica (version infantil): https://agua.org.mx/biblioteca/hidrospekes-3/
L * Web con recursos sobre la huella hidrica: http://waterfootprint.org/en/resources/ )
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https://drive.google.com/file/d/1UHcm4U2OB66jNAcnRyI9smChf0S6j4Xo/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1cM7BFdUd_LEjr1c8paACaHIiZjfn7eG1/view?usp=sharing
https://www.youtube.com/watch?v=n2QSxiiHj1I
https://www.youtube.com/watch?v=Ctp80ygTo0Q
http://waterfootprint.org/en/resources/interactive-tools/personal-water-footprint-calculator/
https://www.watercalculator.org/wfc2/esp/
https://agua.org.mx/biblioteca/hidrospekes-3/
http://waterfootprint.org/en/resources/
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FASE 2: AGENTES CAUSANTES DEL CAMBIO CLIMATICO Y
RESPONSABLES

ACTIVIDAD 7

TU HUELLA ECOLOGICA

AUTOEVALUACION

Enumera los principales responsables del
Cambio Climatico.

Menciona en términos generales la
conexion entre cambio climatico vy
posibles migraciones de poblacién.

COMO ACTUO. Participo en campafias
sobre migracion / cambio climatico /
mujeres e igualdad de género /
desigualdad internacional, en la escuela o
fuera de la escuela.

HABILIDADES. Escoge una respuesta:

* Es realmente acertado decir que la
Migracion estd causada por el Cambio
Climatico.

* El Cambio Climatico empuja a la gente
a desplazarse lejos de sus casas.

« El Cambio Climatico aumenta Ia
desigualdad y obliga a la gente a
emigrar.

DURACION

50°

IDEAS PRINCIPALES

(10) Explicar qué es una Huella de
Carbono y una Huella ecolégica.

(10) Describir cosas practicas que la
gente puede hacer para reducir sus
huellas ecoldgicas.

(10) Saber que personas en los paises
ricos de la Minoria Mundial tienen
huellas mucho mas grandes y que las
personas reduzcan su huella individual
es una parte importante del esfuerzo
colectivo para desacelerar el Cambio
Climatico.

4 )
MATERIAL PARA LA ACTIVIDAD

Para realizar este actividad, debe
tenerse en cuenta que es
necesario disponer de un espacio
abierto o amplio que permita el
movimiento del grupo a lo largo
del mismo. De no disponerse el
mismo, se propone igualmente
una version alternativa de la
misma.
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OBIJETIVOS DE APRENDIZAJE

* Explorar los comportamientos y acciones de nuestro dia a dia que tienen un
impacto mayor en nuestra huella ecolégica y como su modificacion puede
reducir la misma.

* Proponer alternativas a nivel individual y colectivo por parte del alumnado
que permitan luchar contra el cambio climatico en sus aulas, colegios,
hogares, barrios, etc.

TRABAJO DEL PROFESORADO Y ESTUDIANTES

1. Antes de comenzar la actividad, se pregunta al grupo que es la huella de
carbono y que conocen sobre la misma o la huella ecoldégica. Quien facilite la
actividad debe dejar claro la definicion de dicha terminologia si no se ha tocado
antes con el grupo. Esto puedo hacerse a través de una reflexion grupal o
materiales adicionales (bien sean de libros de texto usados en el centro o
externos al mismo (ej. los videos detallados en la seccion “Materiales” de esta
ficha)).

2. Habiéndonos asegurado de que el alumnado entiende el concepto de huella
de carbono, se coloca al mismo al inicio de la clase o zona en una linea recta
(mirando hacia el fondo del espacio disponible). Si el grupo es demasiado
grande, se puede colocar a la gente en varias lineas juntas. Recordar la
necesidad de un espacio amplio y diafano a través del cual iréa avanzando el
grupo durante el desarrollo de la actividad.

3. Se explica al grupo que se le iran realizando en voz alta diferentes preguntas
cuyas respuestas deberan elegir, segun su realidad o situacién personal/familiar,
de entre cuatro opciones que igualmente proporcionara quien dirija la actividad.
Cada vez que elijan la primera de las 4 opciones disponibles (a) daran tres pasos
hacia adelante. Si eligen la segunda (b), daran dos pasos. Si escogen la tercera
(c), dardn un paso. Si optan por la cuarta (d), se quedaran en el sitio en el que
estan y no avanzaran. Estas cuatro opciones (y tabla propuesta bajo estas lineas)
puede escribirse en una pizarra o soporte visual para que el alumnado vea en
todo momento a que corresponde cada respuesta en lo que a pasos se refiere.

Respuesta a) Se dan 3 pasos
Respuesta b) Se dan 2 pasos
Respuesta c) Se dan 1 pasos
Respuesta a) Se dan 0 pasos
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4. La persona encargada de dirigir las preguntas ira realizando en voz alta las
mismas (ver anexo CCA7_1) siendo el alumnado quien dé solucién a estas
dando mas o menos pasos al frente segun sus reflexiones personales. Tras
cada pregunta, es importante dar al grupo varios segundos para que sopese
individualmente y adecuadamente su respuesta. Es igualmente recomendable
que la persona que dirija la actividad se mueva por el espacio para que las
preguntas sean correctamente escuchadas por toda la clase. El proceso se
repite hasta que se terminan todas las preguntas.

5. Terminadas las preguntas, se pedira al grupo que observe en silencio el
espacio, su posicidon y piense en coémo se ha sentido. Posteriormente (sin
moverse de su sitio) se comenzara una reflexion grupal que quién dirija la
actividad ird guiando con preguntas especificas (que se iran igualmente
adaptando a las conclusiones proporcionadas por el grupo).

Algunos ejemplos de estas preguntas serian:

« ;CbOmo te has sentido durante la actividad?

» ¢(Estas satisfecho/a con la distancia recorrida? ;Por qué?

+ ¢Te hubiera gustado avanzar mas o menos?

+ ¢(Crees que es justa tu posicidon y distribuciéon del resto de personas en el
espacio?

+ ¢COomo mejorarias dicha posicion? (En que preguntas podrias mejorar tu
respuesta? ;Coémo, con que tipo de acciones? Etc.

El alumnado ird pronuncidndose y debatiendo sus respuestas siendo la
persona que dirija la actividad responsable de guiar al grupo en la
identificacion de medidas y alternativas que puedan llevar a cabo para reducir
sus huellas de carbono.
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* Variacién si no existe un espacio: Si no es posible realizar esta actividad
por no disponer de un espacio adecuado, puede realizarse la misma a
través de un formulario en papel a entregar a cada estudiante con las
mismas preguntas presentadas en el Anexo CCA7_1 Para medir la huella
de cada estudiante, se otorgardn a cada respuesta un numero
determinado de puntos que igualmente se desglosan en dicho anexo.
Segun la puntuacion final obtenida por cada estudiante, dicha persona
ocupara una de las categorias detalladas en el Anexos CCA7_2.

* Puede que el alumnado desconozca la respuesta de alguna de las
preguntas sobre sus hogares, por lo que puede usarse la actividad como
un ejercicio a realizar en sus casas y con sus familias o con quienes
compartan vivienda.

* Aunque solo se requiere el anexo propuesto para ejecutar el ejercicio,
existe una gran cantidad de material adicional que puede usarse como
complemento o para trabajar con el alumnado los temas tratados durante
el mismo:

a. Cémo reducir mi huella de carbono (Espana):
https://www.youtube.com/watch?v=FwGxanbggAM

b. Video mi huella de carbono (Chile):
https://www.youtube.com/watch?v=2PdI4S3TArA

c. Video calcula la huella de carbono de tu cole (Peru):
https://www.youtube.com/watch?v=d6C20PAPy9Y

d. Calculadora huella de carbono (Espafa):
http://twenergy.com/comunidad/herramientas-y-
comparadores/calculadora-huella-de-carbono

e. Calcula tu huella de carbono (Grupo Acciona):
https://www.sostenibilidad.com/vida-sostenible/calcula-huella-carbono/



https://www.youtube.com/watch?v=FwGxanbqqAM
https://www.youtube.com/watch?v=2PdI4S3TArA
https://www.youtube.com/watch?v=d6C2oPAPy9Y
http://twenergy.com/comunidad/herramientas-y-comparadores/calculadora-huella-de-carbono
https://www.sostenibilidad.com/vida-sostenible/calcula-huella-carbono/
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Pasos Puntos
Hogar
iCudntas personas viven en tu casa?
1 3 30
2 2 25
3 1 20
4 o mas 0 15
¢Como se calienta tu casa?
Aceite 3 50
Electricidad 2 40
Gas natural 1 30
Energia renovable (solar, | O 0
viento)
:En queé tipo de hogar vives?
Casa/unifamiliar 3 40
Piso/apartamento 2 20
Residencia/colegio mayor | 1 10
iCudntos grifos individuales y aseos existen en tu casa?
8 omas 3 20
68 2 15
3-5 1 10
Menos de 3 0 5
Comida
fCuantas veces a la semana comes carme o pescado?
7 omas 3 35
4-6 2 20
1-3 1 10
0 0 0
iCudntas veces a la semana comes comida preparada con ingredientes frescos? (no
comida congelada, ni pizza, etc.)
Menos de 10 3 25
10-14 2 20
14-18 1 15
Mas de 18 0 10
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Al comprar los alimentos i con gquienes vives prefieren la produccién local?

No 3 125
Muy poco 2 100
A veces 1 50
Si 0 25
Transporte

Si ti o con quien vives usa un automaovil i de qué tipo es? (5i solo usa transporte
publico, no des ningun paso)

Deportivo, 4xd o una| 3 100
furgoneta

Wehiculo mediano 2 60
Pequefio y compacto 1 35
Moto 0 15

éComo llegas a tu trabajo o escuela?

Automdvil o  wehiculo | 3 50
familiar

Transporte publico 2 25
Bus escolar 1 20
Caminando, en bicicleta, | O 0

patines o skate

ANEXO Il

Solucion puntuaciones y sumatorios:

¢ Situ puntuacion es inferior a 150, tu huella ecoldgica es menor de 4 hectareas.

e Situ puntaje es de 150 a 350, tu huella ecolégica es de 4,0 hectareas y 6,0 hectdreas.

e Situ puntaje es de 350 a 550, tu huella ecoldgica es de 6,0 hectdreas y 7,8 hectdreas (alrededor de la
media para los paises del Norte).

¢ Situ puntaje es de 550-750, tu huella ecoldgica es de entre 7,8 y 10 hectareas.

¢ Situ puntuacion es superior a 750, tu huella ecolégica es superior a 10 hectareas.

En la tierra hay disponible sélo 2,1 hectdreas por persona. El promedio en el Reino Unido y Canada es de 6
hectareas, en Austria, 5, 3 en Nicaragua, en Sri Lanka 1.
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FASE 2: AGENTES CAUSANTES DEL CAMBIO CLIMATICO Y

RESPONSABLES
ACTIVIDAD 8 DURACION
EL SENOR DERROCHE Entre 50" y 90’
/' '\-\,"~|",',"\I”|,”| q,"‘\-|,"‘-'|,’,‘-\,,,‘\,’

AUTOEVALUACION

Enumera los principales responsables del
Cambio Climatico.

Menciona en términos generales la
conexion entre cambio climatico vy
posibles migraciones de poblacién.

COMO ACTUO. Participo en campanas
sobre migracion / cambio climatico /
mujeres e igualdad de género /
desigualdad internacional, en la escuela o
fuera de la escuela.

IDEAS PRINCIPALES

(6) Entender que el cambio climatico
tendra un efecto sobre el futuro de
nuestras vidas y sobre las vidas de
todo el mundo.

(6) Saber que hay una serie de
posibles futuros diferentes, y que lo
que hagan ahora cada persona y la
comunidad global como un todo,
determinard el futuro probable en
términos de vida en la Tierra.

A

N/

HABILIDADES. Escoge una respuesta: ( )

Es realmente acertado decir que la MATERIAL OPTATIVO PARA LA

Migracion estd causada por el Cambio ACTIVIDAD

Climatico.

El Cambio Climatico empuja a la gente a

desplazarse lejos de sus casas. Video de el “Sefor Derroche™

El Cambio Climatico aumenta |la https://vimeo.com/45560678

desigualdad y obliga a la gente a

emigrar. ~

"I'a"\’l‘p'.‘lllo'."rlp"l;' .”'p\.""p."’l/l.."'lp’,’
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OBJETIVOS DE APRENDIZAIJE

* Ayudar al alumnado a identificar factores de riesgo y acciéon contra el cambio
climatico en su vida diaria.

* Fomentar la adopcion de medidas concretas en el entorno urbano que tanto
de manera individual como colectiva ayuden a reducir las emisiones de CO2.

* Generar un pensamiento critico en el alumnado sobre el uso apropiado de los
recursos e infraestructuras de sus entornos.

TRABAJO DEL PROFESORADO Y ESTUDIANTES

Antes de comenzar la actividad es recomendable que la persona encargada de
dirigir la misma lea el anexo CCA8_1 de este ejercicio. Una vez completado este
paso:

1. La sesidén se inicia con una tormenta de ideas entre el alumnado en la se les
preguntard sobre qué aspectos o caracteristicas de las ciudades consideran que
pueden afectar mas y contribuir al cambio climatico. Las respuestas se iran
recogiendo en cualquier soporte que este en un lugar visible para toda la clase (ej.
una pizarra o papel continuo).

2. Se divide al alumnado en pequefios grupos de trabajo (4 a 5 personas) y se les
entregan copias del anexo CCA8_2 que deberan leer para conocer la historia del
Sefor Derroche. Tras haber leido la historia (puede hacerse en alto para que todo
el grupo revise su contenido de manera simultdnea), se pedird a los diferentes
grupos que analicen el texto y completen una tabla con diferentes secciones (se
pueden anadir cuantas lineas se necesiten a la tabla):

éQueé se podria mejoraren la ¢Como se podrian mejorar é{Qué consecuencias
ciudad y costumbres del dicho aspecto? éCuales son positivas tendrian dichos
Sehor Derroche? las alternativas? cambios
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3. Completada dicha tabla, cada grupo debera representar la ciudad del
Sefor Derroche pero aplicando a la misma las mejoras y cambios
propuestos por cada grupo durante el paso 2. Para realizar dicha
representacion, se entregara a cada grupo un papel grande en el que
deberan mostrar sus conclusiones, bien sea a través del dibujo o un collage
(la persona encargada de dirigir la actividad debera asegurarse de que
cada grupo dispone de materiales suficientes para completar dicha
representacion y segun la técnica elegida: rotuladores, pinturas, revistas
viejas, tijeras, pegamento, etc.).

4. Cada grupo presentara al resto de la clase su versiéon de la nueva ciudad
del Sefor Derroche. La persona encargada de dirigir la actividad debe
remarcar al alumnado que durante sus presentaciones se destaquen
aquellas conclusiones obtenidas durante el paso 2 y como han mostrado las
alternativas a las mismas en su dibujo/collage.

5. Una vez todos los grupos han presentado, es recomendable realizar una
reflexion grupal a modo de evaluacion en la que se invite al alumnado a
repasar los trabajos mostrados y discutir aspectos comunes a los mismos.
Para este paso es conveniente que todos los trabajos estén en un lugar
visible (ej. pegados a modo de mural en una pared o pizarra). Dicha
reflexion debe servir para:

a) Detectar aquellos aspectos comunes que tengan todos los trabajos (ej.
¢Veis alguna similitud entre las alternativas propuestas?, ;Cuales son las
mejoras que mas se repiten?, ;Por qué creéis que todos los grupos han
llegado a conclusiones similares?, ;Qué aspectos tienen que ver con la
ciudad del Sr. Derroche y cuales con sus comportamientos?, etc.).

b) Remarcar aquellas cuestiones que destaquen por su originalidad o
peculiaridad (ej. ¢Qué aspecto os ha sorprendido mas de todos los
trabajos?, ;Cual es la medida mas original de las propuestas?, Por qué?,
¢Y la mas divertida?, etc.).

c) Medir la posibilidad de hacer realidad las medidas propuestas en el
contexto del alumnado y la responsabilidad del mismo en su aplicacion
(ej. ¢Cudles de las medidas propuestas creéis que podrian ser aplicables
en vuestra ciudad?, ;Y a vuestras rutinas?, ;Cudles creéis que serian las
mas urgentes y necesarias a aplicar?, ;Por qué?, ;Cuales podriais realizar
vosotros/as o ayudar a llevar a cabo? ;Cémo?, etc.).

Es recomendable que la persona facilitadora de esta reflexién concluya la
misma con una breve recopilaciéon de las principales acciones de mejora
remarcadas por el alumnado y que haga una llamada a la accién para que
el mismo lleve a cabo dichas intervenciones en sus comunidades.
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POSIBLES VARIACIONES PARA LA ACTIVIDAD

« El ejercicio propone la utilizacion del dibujo o el collage como
herramienta para expresar los resultados de la actividad. Sin embargo,
puede variarse la técnica a usar segun el espacio en el que se realice
la actividad, materiales disponibles o expectativas de aprendizaje de
la persona encargada de dirigir la actividad (ej. modelaje en plastilina,
construccion de maquetas, montaje con Lego © o bloques de
construccion, etc)).

* La historia del Sefior Derroche asi como los pasos posteriores a la
entrega de la misma pueden adaptarse al contexto del alumnado. El
objetivo de esta variacion serd presentar al grupo una historia que
tuviera lugar en su propio contexto y facilitar al mismo la reflexion
final de la actividad en la que se pretende que cada estudiante se
involucre en la mejora de su entorno.

* Se adjunta a esta actividad un breve video documental que puede
mostrarse al alumnado al finalizar la actividad o como complemente de
alguna de las fases de la misma. También puede usarse como punto
de partida para otro ejercicio similar a este.
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ANEXO |

“A pesar de que el problema del cambio climdtico
supone una preocupacion para la comunidad
cientifica desde hace mas de cuatro décadas, es en
estos ultimos afios cuando la difusién del problema
se estd haciendo mds intensa. Ya no es extrafo
encontrar en los diferentes medios de
comunicacion noticias relacionadas con el cambio
climatico, sobre sus causas, consecuencias,
efectos, etc. El perfil de estas noticias es muy

variado, pero una caracteristica comuin que se : :
puede advertir es que cubren solamente una parte muy limitada de la realidad del problema que, como
sabemos es muy amplio, complejo y global. La informacion que finalmente posee la poblacién no termina
de ser completa, con el consiguiente déficit en la elaboracion de una vision que permita generar cambios
en las actitudes y pautas de consumo. En esa linea, una de las perspectivas que conviene destacar es la
relacion entre el cambio climatico y la ciudad. La mayor parte de la poblacion espafiola, al igual que a nivel
mundial, reside en ciudades, las cuales suelen presentar, como rasgo comun, la elevada contribucion al
aumento de las emisiones de gases de efecto invernadero. Por ejemplo, la poblacion urbana demanda
diariamente grandes cantidades de energia para electricidad y transporte, y todo tipo de materias que
tienen como contrapartida la generacion de diferentes tipos de residuos, entre los que se encuentran los
gases de efecto invernadero. Conviene destacar también que el modelo urbano requiere de extensos
territorios en los que asentar edificaciones e infraestructuras, condicionando su uso a las necesidades de la
ciudad. El tipo de actividades que se desarrollan en la ciudad nos aleja de los ciclos productivos agricolas o
industriales, ya que estos se desplazan a lugares relativamente préoximos (p. ej.: un poligono industrial) o a
paises lejanos, pero siempre fuera del espacio urbano. Este alejamiento dificulta la percepcién global de los
procesos: nos quedamos Gnicamente con la etapa en la que el producto o servicio es consumido y
desconocemos en huena medida quée ha sucedido antes y qué sucederda después. La dedicacion a
actividades relacionadas con el sector servicios disminuye en las personas la percepcion de dependencia
que tenemos de los recursos que nos proporciona el planeta, sin los cuales no seria posible 13 vida. A la
hora de pensar en nuestros habitos diarios se hace necesario tener en cuenta que muchas personas
pueden no saber qué podriamos hacer para conseguir un menor impacto sobre el medio; otras veces no
cambiamos nuestros habitos por pereza, porque pensamos que nos va a costar demasiado esfuerzo o
porgue creemos que no sirve para nada. También ocurre a veces que, aungue gueremos cambiar nuestros
habitos, el disefio de las ciudades en las que vivimos nos impide hacerlo o lo dificulta mucho. Es decir,
caminar hacia la sostenibilidad y luchar contra el cambio climatico requiere de cambios individuales y
colectivos. Aunque los modelos urbanos se caracterizan por su insostenibilidad, existe un enorme potencial
en las ciudades y en la ciudadania para mejorar y subsanar esos errores estructurales y de funcionamiento.
Una forma es a través de la sensibilizacién y la participacion publica en la resolucion de estos problemas. La
necesaria recuperacion de la conciencia de que somos miembros de la comunidad hiotica y, por tanto, de
que somos eco-dependientes, hace que las personas desarrollen capacidades y sentimientos para cuidar
nuestra casa comun, nuestro medio ambiente. Son estos los ohjetivos Gltimos que orientan la actividad que
planteamos sobre las ciudades”.

Fuente: Adaptacion libre de texto original de Ecologistas en Accién
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El Sr. Derroche y su familia viven en una zona residencial de reciente construccion a las afueras de la
ciudad. La frecuencia con la que pasa el transporte publico por su domicilio es escasa y ademas no hay
carril bici asi que siempre va en coche al igual que su pareja y muchas de las personas que viven en su
barrio. Esto hace que el Sr. Derroche siempre tenga que aguantar atascos para poder llegar a su oficina que
se encuentra en el centro de la ciudad.

Como no le queda mucho tiempo libre, suele ir también en coche al
gimnasio (jhay que mantenerse en forma!) que se encuentra a 1,7 kms de
su casa atravesando un parque aunque la distancia es algo mayor con el
coche pues debe rodear el mismo. Alguna vez, cuando le agobia demasiado
la ciudad (porque esta llena de coches y apenas hay espacios verdes), se da
una vuelta por el campo, adonde también va en coche.

El Sr. Derroche trabaja mucho para pagar la casa, los coches y los viajes que
hace él y su familia para descansar y desconectar de sus vidas estresadas.
Cuando no trabaja estd en el coche yendo de un lado para otro de la ciudad
o en el centro comercial de compras. El y su familia compran alli de manera

improvisada entre viaje y viaje cuando sacan un hueco en sus apretadas
agendas porque creen gue la tienda de su barrio es algo mas cara. Sin embargo, al haber tantas tiendas en
el centro comercial siempre acaban comprando mas cosas de lo previsto y suelen olvidarse de cosas que les
faltan, lo que les obliga a hacer viajes extra.

Como hay trafico en el camino de ida y vuelta, ademas de la dificultad para aparcar, suelen necesitar
bastante tiempo para realizar todos sus recados. Al trabajar y viajar el Sr. Derroche tanto no tiene mucho
tiempo para estar en casa y mucho menos para cocinar, asi que tanto él como su familia comen casi
siempre platos precocinados envasados en bandejas o en bolsitas de plastico que compran cuando van al
centro comercial o en el siper a varias manzanas de su trabajo o colegio.

El Sr. Derroche esta siempre estresado y un poco harto de su vida, de cémo y de ddnde vive. Ademas, se ha
enterado de que el cambio climatico es un problema muy gordo y piensa que deberia hacer algo para

enfrentarlo. El Sr. Derroche quiere remodelar su ciudad, sus habitos, sus costumbres y nos pide ayuda para
disefiar los mismos y como deberian ser.

Fuente: Adaptacion libre de texto original de Ecologistas en Accion
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FASE 2: AGENTES CAUSANTES DEL CAMBIO CLIMATICO Y
RESPONSABLES

ACTIVIDAD 9

MAQUETA DE LA CIUDAD
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’
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AUTOEVALUACION

Indica alternativas y soluciones para frenar
el Cambio Climatico.

CcOMO AcTUO.

He desarrollado un proyecto o idea para
realizar acciones (solo o con otros) sobre
cambio climatico.

Intento activamente inspirar e involucrar a
otros para que aprendan y tomen medidas
sobre el cambio climatico.

HABILIDADES. Escoge una respuesta:

a) Honestamente, es bastante dificil ver
las cosas desde muchos puntos de
vista diferentes

b) No me gusta escuchar las ideas de las
personas si no estoy de acuerdo

c) Puedo ver mi propio punto de vista y
luego compararlo con los puntos de
vista de otras personas

d) Escucho a otras personas, pero sobre
todo yo tengo razén

Escoge una respuesta:

a) A menudo pienso en cémo todos
podemos hacer un futuro mejor y qué
puedo hacer para ayudar

b) Creo que seria bueno si el mundo fuera
un lugar mas justo.

c) No tiene mucho sentido pensar qué
podemos hacer para cambiar el mundo:
es demasiado grande y complicado

d) A veces pienso en lo que puedo hacer
por futuro mejor para todos

N T VAU PN T VAL N VAL P

DURACION

Entre 50" y 90’

IDEAS PRINCIPALES

(8) Explicar por qué desarrollar
formas de energia renovable y la
proteccion y renovacion son
importantes contra el Cambio
Climatico.

(8) Explorar diferentes estrategias
esenciales para frenar el Cambio
Climatico, y nombrar algunos tipos
diferentes.

(8) Saber que reducir el consumo es
otra estrategia importante para
disminuir la produccién de CO2.

4 )
MATERIAL PARA LA ACTIVIDAD

Los materiales de esta actividad
dependeran de su modo de
ejecucidon y canales o soportes
que se usen para presentar los
resultados de la misma. Esto
puede incluir materias primas
tales como productos reciclados,
recortes, folios, fotografias
tomadas de internet, etc.
Igualmente, segun el formato de
la actividad se necesitaran
herramientas mads o menos
complejas; tijeras, rotuladores,
sierras, pegamento, cola, pintura,
etc.
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OBIJETIVOS DE APRENDIZAJE

* Conocer el impacto de las ciudades como nicleos de emisiones de CO2 y
explorar acciones concretas para la reduccién de dicho impacto dentro de las
mismas.

* Descubrir la importancia de la ordenaciéon urbanistica e infraestructuras como
herramientas para optimizar los servicios y sostenibilidad de las ciudades.

* Explorar acciones a nivel colectivo que permitan la participacion directa de la
ciudadania en intervenciones comunitarias contra el cambio climatico.

TRABAJO DEL PROFESORADO Y ESTUDIANTES

Se proponen dos modos de desarrollar esta actividad segun los objetivos de
aprendizaje de la misma y expectativas del equipo que la ejecute:

a) Mejora tu entorno:

1. Se entrega al alumnado la maqueta de una ciudad o imagen de la misma
(puede ser la planta de dicha ciudad dibujada y que el mismo alumnado debe
construir posteriormente con los elementos de los que disponga a su alcance). La
persona encargada de dirigir la actividad debe asegurarse de que todos los
elementos representados son facilmente identificables (ej. el hospital, las fabricas,
las estaciones de transporte, etc.) bien sea a través de simbolos asignados a
dichos elementos o con preguntas que se realicen al alumnado. En el caso de
que haya elementos de dificil identificacion (ej. una central geotérmica), se
remarcaran los mismos por quien dirija la actividad. Puede igualmente usarse un
plano del espacio urbano en el que viva el alumnado (su ciudad, pueblo, barrio,
etc.).

2. Una vez que el alumnado ha entendido el contexto, se divide al mismo en
pequefos grupos de trabajo (de 4 a 6 personas segun el numero total de la
clase). Se les pedird en ese momento, que tomando como base los elementos del
modelo mostrado, creen una versidén mas sostenible de la misma ciudad. Primero,
deberan trabajar en identificar aquellos elementos o distribucién de los mismos
que puedan tener un impacto ambiental negativo (ej. no existe un punto en el
que se recojan las materias primas que vienen del campo (mercado de
distribucién para comerciantes)

asi que responsables del ambito de la hosteleria deben organizar vehiculos
privados para el transporte de las mismas en pequerias cantidades y atravesando
el centro de la ciudad). Una vez analizados los problemas del modelo de ciudad
propuesto, se pedird al alumnado que reflexione sobre potenciales soluciones
que permitan solventar los mismos.
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3. Analizadas las deficiencias medioambientales de la ciudad modelo y
consideradas las potenciales mejoras sobre la misma, se pedird al alumnado
gque redisefie esta y construya una maqueta (también se les puede pedir que
sea dibujada).

4. Terminadas las maquetas, se pedird que cada grupo presente al resto el
trabajo realizado mencionando tanto los problemas identificados en el modelo
original como las modificaciones realizadas en el nuevo para solventar los
mismos.

b) Crea una ciudad sostenible:

1. Se divide a la clase en pequefios grupos de trabajo (de 4 a 6 personas
segun el numero total). Se les pedird que usando las técnicas o materiales que
prefieran, creen una ciudad sostenible y lo mas respetuosa posible con el
medio ambiente. La técnica para su construccién puede ser libre e ir desde el
modelado, la construccion con material reciclado, maquetacién, dibujo,
collage, etc. y segun los objetivos pedagdgicos o los recursos de los que
disponga quien dirija la actividad.

2. Terminados los modelos, se pedird que cada grupo presente al resto el
trabajo realizado mencionando tanto los problemas identificados en el modelo
original como las modificaciones realizadas en el nuevo para solventar los
mismos.

Cierre de ambos modelos

Para ambas opciones de ejecucion de la actividad, es importante que durante
su ultimo paso y una vez cada grupo haya presentado sus modelos, pueda
llevarse a cabo una reflexion grupal en la que se discuta o se decida de
forma grupal cuales son los elementos, caracteristicas o aspectos de cada
ciudad mas originales o eficientes en lo que a sostenibilidad se refiere. Al
finalizar la

reflexion e incluso como extensibn de la misma podria plantearse la

construccion simbdlica o planteamiento tedrico de una ciudad usando los

elementos y medidas mas destacados de los modelos presentados por el
alumnado. Para guiar esta reflexién pueden usarse preguntas tales como:

« ¢Qué es lo que mas os ha gustado de este modelo? ;Por qué?

+ ¢Cudl es la medida mas original de los modelos presentados?

* ¢;Qué medidas tienen en comun los modelos?

« ¢Cudl de las mejoras propuestas es la mas facil de llevar a cabo? ¢Y la mas
dificil?

+ ¢(Creéis que estas medidas podrian realizarse en vuestro entorno? ¢;Sabéis
de alguna que ya se haya llevado a cabo en el mismo? En caso negativo
¢Qué haria falta para completarlas?

» ¢(Quiénes creéis que son las personas responsables de aplicar estas
medidas? ;Por qué? ;Coémo podriais contribuir a su ejecucion?, etc.
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/POSIBLES VARIACIONES PARA LA ACTIVIDAD \

* Tanto para el planteamiento a) como el b) de la actividad, puede dejarse
plena libertad al alumnado o fijar requisitos que este debe cumplir durante
la construcciéon de sus modelos de ciudades alternativas segun las
expectativas de aprendizaje que se fijen para la actividad. Algunas de
estas directrices para condicionar el resultado de la actividad pueden ser:
a. Pueden redistribuirse los elementos del modelo original, pero no

eliminarse.

b. Pueden incluirse un maximo de X elementos nuevos en el nuevo
modelo.

c. Pueden eliminarse un méximo de X elementos viejos en el nuevo
modelo.

d. Debe incluirse un elemento determinado (ej. una nueva estacién de
tren) y argumentarse el motivo por el cual se coloca en un espacio en
concreto.

e. El nuevo modelo, debe solventar un problema concreto marcado que
tenga la ciudad original (ej. deben reducirse los niveles de emisiones de
CO2 en el centro de la ciudad).

* Dado que el objetivo de la actividad es contribuir a reducir el impacto
medioambiental de los espacios urbanos, puede solicitarse al alumnado que
utilice material desechado. De este modo pueden igualmente trabajarse
aspectos como el reciclaje, la reduccién de residuos o reutilizacién de
recursos con fines diferentes a los originales para los mismos.

* Pueden afadirse a la actividad aspectos econdmicos relativos a la
distribucién de recursos asignando un presupuesto a cada grupo para
incluir nuevos elementos en su ciudad y un coste a los mismos (ej. “Tenéis
X€ para vuestra remodelacién de la ciudad. Construir una nueva estacién
costaria X€, un carril bici X€, hacer una calle peatonal X€, etc.”). En el caso
de aplicarse esta variacion, es importante marcar al alumnado un limite
econdémico ajustado que le permita solo construir un ndmero limitado de
los elementos propuestos para que deban debatir y sopesar sobre los pros
y los contras de la construccion de cada uno, y encontrar formas
alternativas de combinarlos proponiendo soluciones propias sobre su uso o
para suplir la no existencia de aquellos que finalmente no se incluyan en el
nuevo modelo.

* Se adjunta un anexo al ejercicio (CCA9_1) con ejemplos de ciudades
sostenibles construidas por estudiantes en iniciativas similares a las
acciones propuestas para esta actividad.
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ANEXO |

Fotografia: Concurso CEMEX sobre la preservacién del medio ambiente.
Escuela José Felipe Zayas de Coamo, Puerto Rico
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FASE 3: SOLUCIONES Y ALTERNATIVAS

ACTIVIDAD 10

DE COMPRAS AL SUPERMERCADO

AUTOEVALUACION

Indica alternativas y soluciones para frenar
el Cambio Climatico.

cOMoO AcTUO.

* He desarrollado un proyecto o idea para
realizar acciones (solo o con otros) sobre
cambio climatico.

* Intento activamente inspirar e involucrar
a otros para que aprendan y tomen
medidas sobre cambio climatico.

HABILIDADES. Escoge una respuesta:

a) Si soy sincero, es bastante dificil ver las
cosas desde muchos puntos de vista
diferentes.

b) No me gusta escuchar las ideas de las
personas con las que no estoy de
acuerdo.

c) Puedo ver mi propio punto de vista y
luego compararlo con los puntos de
vista de otras personas.

d) Escucho a otras personas, pero sobre
todo yo tengo razon.

Escoge una respuesta:

a) A menudo pienso en cémo hacer un
futuro mejor y cédmo puedo ayudar

b) Creo que seria bueno si el mundo fuera
un lugar mas justo.

c) No tiene mucho sentido pensar qué
podemos hacer para cambiar el mundo:
es demasiado grande y complicado

d) A veces pienso en lo que puedo /
podemos hacer para hacer un mejor
futuro para todos

DURACION

Entre 50" y 90’

IDEAS PRINCIPALES

(3) Entender la relacién entre patrones
de consumo humano y Cambio
Climatico y distinguir actividades que
son responsables del mismo asi como su
conexion entre éstas y lo que se
consume.

(7) Explicar la importancia del papel que
cada persona puede jugar en la lucha
contra el cambio climatico.
Frecuentemente hay una disyuncion
entre la conciencia de la gente sobre el
problema y la gente realmente
cambiando su comportamiento.

(10) Comprender que reducir el
consumo es otra estrategia importante
para disminuir la produccion de CO2.

MATERIAL PARA LA ACTIVIDAD

Elementos para escribir vy
apuntar (papel y boligrafos).
Segun se presenten los

resultados de la actividad
pueden necesitarse otros
materiales.
. J
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OBIJETIVOS DE APRENDIZAJE

* Sensibilizar sobre la sobre produccién de envases y el impacto que estos
tienen sobre el planeta y emisiones de CO2.

* Promover el desarrollo local a través de acciones que igualmente contribuyan
al bien comun..

TRABAJO DEL PROFESORADO Y ESTUDIANTES

1. Se pide a cada estudiante que reflexione sobre sus habitos de consumo y
alimentaciéon o de su familia o personas con quienes vive. También pueden
hacerse grupos de trabajo. Se le entrega a cada persona/grupo una tabla para el
analisis (ver anexo CCA10_1) a completar a través del analisis de sus habitos de
consumo, pudiendo recibir el apoyo de su familia o responsables de la compra
de los mismos en su domicilio. El tipo de alimentos a analizar pueden darse al
alumnado o dejar que sea cada estudiante quien elija los elementos a tratar.

2. Ya en sus domicilios, el alumnado debera rellenar la parte 1 de la ficha
correspondiente. Si fuera posible, es recomendable que la persona encargada de
dirigir la actividad invite a sus estudiantes a realizar la obtencién o compra
directa de estos alimentos junto con las personas que normalmente adquieran los
mismos en su contexto, con el objetivo de poder analizar mas correctamente
como se adquieren dichos productos.

3. Una vez completada la parte 1 de la ficha sobre cada alimento. Cada estudiante
debera rellenar la parte 2 de la misma y pensar en la incidencia que pueden
tener los aspectos valorados en el cambio climatico.

4. Completado el paso anterior, cada estudiante debera rellenar la parte 3 de su
ficha y proponer variaciones en sus habitos de consumo o dieta que puedan
contribuir a paliar el impacto descrito en el apartado 2 de su tabla (ej. comprar
las frutas a granel en un comercio de barrio para reducir el nimero de embalajes.
Ir a pie a hacer la compra en vez de coger el coche).
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5. Una vez realizado el trabajo, se expondrén en el aula los resultados de
cada estudiante y se creard una lista conjunta de medidas a tomar para
contribuir a mitigar el impacto de su consumo en el clima. Elaborada dicha
lista, la persona encargada de dirigir la actividad tendrd como labor guiar
una reflexién grupal en la que se debata la posibilidad de aplicar las
medidas propuestas en cada familia o domicilio, la aplicabilidad de las
mismas a nivel comunitario y la posibilidad de

tomar medidas de manera colectiva por su comunidad, colectivo, etc.

Pueden usarse preguntas tales como:

+ ;Qué tienen en comun vuestros habitos de consumo? ;Y diferente?

» ¢Cuales tienen un impacto mayor en el cambio climatico? ;Cuales menos?
¢Coémo o por qué?

+ (Qué medidas podrian tomarse para mejorar nuestros habitos de
consumo Yy luchar contra el cambio climatico?

* ¢;Quién deberia tomar estas medidas y como?, etc.

.II a“’l ""I:"Ia‘,l‘ '.’l l“” ;“’I:‘,I l."
p
POSIBLES VARIACIONES PARA LA ACTIVIDAD
Tanto los pasos 3 y 4 pueden trabajarse dentro del aula por grupos de
manera cooperativa y pedir al alumnado que piense en alternativas o
soluciones conjuntas.
- J
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FASE 3: SOLUCIONES Y ALTERNATIVAS

ACTIVIDAD 1

COMBUSTIBLES FOSILES

AUTOEVALUACION

Indica alternativas y soluciones para frenar el
Cambio Climatico.

cOMO AcTUO.

- He desarrollado un proyecto de idea para

realizar acciones (solo o con otros) sobre

cambio climatico.

- Intento activamente inspirar e involucrar a
otros para que aprendan y tomen medidas
sobre cambio climatico.

HABILIDADES. Escoge una respuesta:

a) Si soy sincero, es bastante dificil ver las
cosas desde muchos puntos de vista
diferentes

b) No me gusta escuchar las ideas de las
personas con las que no estoy de acuerdo

c) Puedo ver mi propio punto de vista y
luego compararlo con los puntos de vista
de otras personas

d) d) Escucho a otras personas, pero sobre
todo yo tengo razoén

Escoge una respuesta:

a) A menudo pienso en cémo todos podemos
hacer un futuro mejor y qué puedo hacer
para ayudar

b) Creo que seria bueno si el mundo fuera un
lugar mas justo.

c) No tiene mucho sentido pensar qué
podemos hacer para cambiar el mundo: es
demasiado grande y complicado

d) A veces pienso en que se puede hacer
para un mejor futuro para la humanidad.

\QQ/coop(%
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DURACION

50’

IDEAS PRINCIPALES

(2) Conocer el papel humano en el
cambio climatico.

(2) Entender que el consenso
cientifico es que el ser humano
guemando combustibles fosiles estan
causando el cambio climatico de hoy
y que deben explorarse puntos de
vista alternativos existentes..

4 N
MATERIAL PARA LA ACTIVIDAD

Herramientas para escribir y
anexos del ejercicio segun
modalidad elegida.

Otro material adicional:

Video “Combustibles fosiles y
su origen”™
https://www.youtube.com/watc
h?v=CcT5yprXzGl

Video “Los combustibles
fosiles” (trabajo escolar):
https://www.youtube.com/watc
h?v=XnAD-lvmhaU



https://www.youtube.com/watch?v=CcT5yprXzGI
https://www.youtube.com/watch?v=XnAD-lvmhaU
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OBIJETIVOS DE APRENDIZAJE

* Explorar el entorno del alumnado e identificar la presencia de combustibles
fosiles en el mismo.

* Promover alternativas locales y en las que el alumnado tenga un papel activo
para ayudar a promover el uso de energias renovables.

TRABAJO DEL PROFESORADO Y ESTUDIANTES

1. Para empezar la actividad, la persona encargada de dirigir la misma debe
asegurarse de que el alumnado entiende el concepto de combustibles fosiles si
este no se ha tratado en el aula o asignaturas pertinentes. Esto puede hacerse a
través de una tormenta de ideas o serie de preguntas que se hagan de manera
general al grupo:

+ ¢(Sabéis lo que son los combustibles fosiles?

+ ¢CbOmo se crean los combustibles fésiles? ;Cual es su origen?

» ¢Cuantos tipos de combustibles fésiles existen? ;Cuales son?

* (Creéis que los combustibles foésiles son la base de energias renovables? ¢Por
que?

+ ¢;Qué consecuencias trae el uso de los mismos? ;Qué efectos tienen estas en
el cambio climatico?

También pueden usarse algunos de los videos mencionados en la secciéon de
materiales de esta actividad para introducir el tema.

2. Una vez el alumnado ha entendido el concepto y definicion de combustible
fosil, se divide al mismo en pequefios grupos de trabajo. El numero de personas
por grupo deberd ser decidido por quien dirija la actividad segun sus objetivos
para la misma y tamafo total de la clase. Como ejemplo para explicar este
ejercicio, se proponen equipos de 5 personas. Los grupos deberdn sentarse
formando un circulo o alrededor de una mesa.

3. Se pide a los grupos que imaginen que un dia, sin previo aviso, todas las
reservas de combustibles fésiles del mundo se acaban al mismo tiempo. Bajo esta
premisa, deberan pensar en 4 situaciones de su vida diaria que cambiarian por la
falta de dichos recursos (el nimero de situaciones a proponer sera el mismo que
el de componentes de cada equipo menos 1). Para anotar las mismas, se les
repartiran fichas con el siguiente esquema (las fichas pueden ser también
generadas por cada estudiante a partir de un folio en blanco (A4) a dividir en 5
partes):
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*Barrio, ciudad, area, region, pais, etc.

En (lugar)
s Problema Construir una instalacidon, realizar un transporte, llevar a cabo una
S surgido accion diaria, producir un objeto, etc.
3
hy
v

*Usar energia solar, ir en bicicleta, compartir un transporte sostenible,

Yo propondria | reduycir la distancia entre productores y consumidores, etc.

*Ejemplos de contenido.

4. Se pide a cada estudiante que, usando la ficha proporcionada, escriba las 4
situaciones que ha pensado rellenando los 2 primeros campos de cada tabla
(Lugar y problema surgido).

5. Tras varios minutos y completado el paso anterior, se hard una sefal al
grupo para que cada estudiante pase su papel a la persona sentada a su
izquierda, que deberd completar en menos de dos minutos la seccién “Yo
propondria..” de la situacién 1y proponer soluciones a la necesidad expuesta.
Es importante que quien dirija la actividad haga entender al alumnado que las
alternativas que puedan proveer no solo pueden estar basadas en el uso de
energias alternativas, sino también en cambios de comportamiento,
costumbres o formas de hacer las cosas.

6. Pasados los 2 minutos, se pide al alumnado que vuelva a pasar su papel a la
persona a su izquierda que debera dar solucién a la situacion 2. Se repetira el
proceso anterior tantas veces como miembros haya en el grupo y hasta que
se haya dado respuesta a las 4 problematicas expuestas.

7. Al haberse completado la ultima situaciéon y una vez se ha pasado el papel
de nuevo a la izquierda, cada estudiante deberia recibir su ficha incluyendo las
situaciones propuestas por él o ella y las respuestas que el resto de miembros
de su grupo ha propuesto para cada una.
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7. Con su ficha en su mano, se dan varios minutos a cada estudiante para que
elija, de entre las alternativas de su ficha, dos de ellas:

a) Aquella que haya recibido una respuesta mas divertida y original.

b) Aquella cuya solucién tenga un impacto mas eficiente contra el cambio
climatico y cuya légica permita que se lleve realmente a cabo.

Completado este proceso, cada estudiante expondra las mismas a su grupo
que eleqgird las 2 o 3 mejores de cada categoria para posteriormente ser
expuestas en alto al resto de la clase y grupos.

8. Completadas las exposiciones de todos los grupos, es importante que quien
dirija la actividad lleve a cabo una reflexiéon grupal para que el alumnado saque
sus propias conclusiones sobre el ejercicio.

Pueden usarse preguntas tales como:

* ¢Qué problema se repite mas?

* ¢Qué problema es el que requiere una intervencién mas inmediata?

« ¢Cudles de las alternativas propuestas os han gustado mas? ;Cudles eran las
mas originales?

* ¢(Cudl de las alternativas propuestas tendria un impacto mayor? ;Quiénes
serian las personas responsables de llevarlas a cabo? ¢Por qué?

* ¢En cudles de las situaciones propuestas se podria vivir sin tener
combustibles foésiles o siendo estos reemplazados por otro tipo de energias?
¢Por qué tipos de energias? ;Por qué seria esto importante? ;Qué
consecuencias tendria dicho cambio?, etc.
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* El nimero de personas por grupo debera ser decido por la persona
que dirija la actividad. Es importante tener en cuenta que debe haber
en el grupo tantas personas como situaciones en el anexo que se
entregue a cada estudiante para asi cerrarse el circulo totalmente
mientras se pasa el papel a la derecha.

* Puede hacerse la actividad de manera conjunta y por grupos, es decir,
que dentro de cada grupo se decidan las situaciones y que los
papeles vayan pasando de un grupo a otro para que se propongan
las soluciones de manera cooperativa entre el alumnado. Este modelo
puede llevar algo mas de tiempo ya que las soluciones se deberan
discutir y acordar dentro de cada grupo, por lo que quizds convenga
reducir el numero de situaciones a resolver.

* Puede pedirse a cada estudiante que solo plantee una situacién, y que
a la hora de rotar su papel, cada compaiero/a deba proponer una
solucion diferente a la misma sin repetir lo que ponga el resto. Se
adjunta para esta variacion a este ejercicio el Anexo CCAT1_2.

* Dependiendo de a quién vaya dirigida la actividad y si el tema de los
combustibles fésiles o sus caracteristicas no se ha tratado en el aula,
es recomendable solicitar al alumnado una breve investigaciéon o
trabajo previo a esta actividad. Como ejemplo, se les puede solicitar
hacer un video ilustrativo de los diferentes tipos de combustibles
fosiles existentes a través de técnicas de animacion con recortes,
dibujos, ilustraciones o plastilina
(ej. https://www.youtube.com/watch?v=XnAD-lvmhaU).
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Mombre de la persona que propone las situaciones:

R\ LN
SGETUP&R.s &

d) Giobal Education Time B

Situacidn 1

En {lugar)

Se necesita

Yo
propondria

Situadon 2

En [lugar)

Se necesita

Yo
propondria

Situacion 3

En {lugar)

Se necesita

Yo
propondria

Situacion 4

En (lugar)

Se necesita

Yo
propondria

Situadon 5

En (lugar)

Se necesita

Yo
propondria
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ANEXO Il

MNombre de la persona que propone las situacién:

En (lugar)

Problema

Solucién 1

Solucién 2

Solucion 3

Situacion 1

Solucion 4

Solucién 5
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FASE 3: SOLUCIONES Y ALTERNATIVAS

ACTIVIDAD 12

COMIC

AP AT A LA T Y A A N T VALY N YA L PN T

AUTOEVALUACION

Indica alternativas y soluciones para frenar
el Cambio Climatico.

CcOMO AcTUO.

* He desarrollado un proyecto de idea
para realizar acciones (solo o con otros)
sobre cambio climatico.

* Intento activamente inspirar e involucrar
a otros para que aprendan y tomen
medidas sobre cambio climatico.

HABILIDADES. Escoge una respuesta:

a) Honestamente, es bastante dificil ver
las cosas desde muchos puntos de
vista diferentes

b) No me gusta escuchar las ideas de las
personas si no estoy de acuerdo

c) Puedo ver mi propio punto de vista y
luego compararlo con los puntos de
vista de otras personas

d) Escucho a otras personas, pero sobre
todo yo tengo razén

Escoge una respuesta:

a) A menudo pienso en cémo todos
podemos hacer un futuro mejor y qué
puedo hacer para ayudar

b) Creo que seria bueno si el mundo fuera
un lugar mas justo.

c) No tiene mucho sentido pensar qué
podemos hacer para cambiar el mundo:
es demasiado grande y complicado

d) A veces pienso en lo que podemos
hacer para un mejor futuro ambiental
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IDEAS PRINCIPALES

(3) Entender cémo funciona el cambio
climatico estableciendo la relacion
entre patrones de consumo humano y
el mismo.

(3) Explicar los procesos que causa el
cambio climatico, nombrar algunas de
las actividades que son responsables y
hacer la conexién entre éstas y las
cosas que se consumen.

(4) Explorar el vinculo entre
desarrollo industrial del pasado y el
Cambio Climatico actual.

el

MATERIAL PARA LA ACTIVIDAD

Papel y boligrafos para dibujar
(también pueden usarse
rotuladores, pinturas, etc.).

NI Y AU ST A AT Y, N Y AL NN VA LN T
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OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

* Conocer las diferencias entre el mundo actual y épocas anteriores en lo que a
utilizacion de energia e innovaciones tecnoldgicas se refiere.

* Explorar alternativas a acciones cotidianas que puedan permitir llevar a cabo
las mismas de una manera mas sostenible y con un impacto ambiental menor.

* Aprender sobre periodos histéricos concretos asi como sobre los hechos
sociales o a nivel industrial y tecnolégicos acaecidos durante los mismos.

TRABAJO DEL PROFESORADO Y ESTUDIANTES

1. Se pedird al alumnado de manera individual dibujar 8 vifietas en 2 lineas
paralelas en un mismo folio (ver imagen). La actividad también puede realizarse
en pequefos grupos de trabajo.

2. En las 4 vifietas superiores, se pide a cada estudiante dibujar a modo de
comic situaciones de su vida diaria o de la de sus familias (ej. ir a la escuela,
estudiar, como trabajan sus padres o madres, hacer la compra, que hace en su
tiempo libre, etc.).
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3. Completado el paso anterior, se invita a al alumnado a hacer un viaje en
el tiempo e imaginar cémo seria un dia en la vida de sus tatarabuelos y
tatarabuelas. Para plasmar sus reflexiones, cada estudiante deberd dibujar
en las 4 vifetas de la parte inferior, las mismas situaciones sobre la vida
diaria de sus antepasados que plasmo en las superiores pero teniendo en
cuenta la falta de medidas energéticas, inventos o avances tecnoldgicos
de la época (puede en este punto establecerse una fecha o época
concreta para guiar al alumnado (ej. (Cédmo serian las mismas situaciones
para vuestros antepasados que vivieron en 17507?)).

4. (Opcional) puede pedirse al alumnado o parte del mismo que presente
sus dibujos antes de la reflexién final de la actividad o colocar los mismos
en una pared o mesa central para desarrollar el debate de cierre de la
actividad.

5. De manera grupal, se analizardn las principales diferencias entre las
escenas relativas a una época anterior y la actual. El objetivo del ejercicio
es analizar los diferentes usos energéticos de cada época y valorar tanto
el impacto ambiental de los mismos como la posibilidad de desarrollar
tareas diarias con un consumo energético o de combustibles minimo.
Segun esto, aunque la actividad pueda servir para la comparativa de
diferentes aspectos, la persona encargada de dirigir la misma debe
intentar centrar la atencion del alumnado en aquellos aspectos
relacionados con el consumo de electricidad o combustibles de cualquier
tipo. Pueden usarse preguntas tales como:

« ¢Cudles son las principales similitudes entre las costumbres de ambas
épocas? ;Y las diferencias?

» ¢Por qué creéis que han cambiado los procesos de una época a otra?

* ¢Qué ha hecho posible estos cambios?

« ¢Qué tipo de recursos energéticos se usaban para realizar las diferentes
tareas representadas?

» ¢Seria posible realizar las tareas dibujadas en el primer grupo de vifetas
sin el apoyo de los recursos energéticos disponibles? ;Cémo?

* ;Qué acciones eran mas contaminantes, la de antes o las de ahora? ;Por
que?, etc.
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POSIBLES VARIACIONES PARA LA ACTIVIDAD

» Para hacer mas amena la actividad o segun el perfil o conocimientos del
alumnado, puede llevarse a cabo la misma pero, en vez de preguntar
coémo serian las acciones cotidianas dibujadas en otra época, cémo
serian las mismas si por una accién repentina no hubiera mas energia
eléctrica o combustibles fésiles a nivel mundial (ej. “Imaginad que ha
habido un holocausto nuclear” o “imaginad que ha habido una plaga
zombi que ha acabado con los suministros eléctricos”).

* Si se pide al alumnado tocar aspectos del dia a dia de una época
anterior concreta, es importante que quien dirija la actividad este al
corriente de los principales avances tecnolégicos de la misma o de los
procesos y artilugios no existentes durante esta. Es recomendable en
este caso vincular la actividad a un periodo histérico que se estudie en
clase para explorar asi lo tratado en otras asignaturas por el alumnado
(ej. Historia o Ciencias Sociales) y periodos concretos de las mismas (ej.
la revolucion industrial).
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Principios basicos de la educacién no formal

La educacién no formal tiene su propia estructura, esencia y caracteristicas, que
deben respetarse durante la planificacién, ejecucion y evaluacion del programa
educativo. Presenta principios fundamentales en los que se basa a fin de
ofrecer una imagen clara sobre su naturaleza y facilitar el trabajo de sus
docentes; a quienes daremos el nombre de facilitadores.

A pesar de los multiples enfoques que este tipo de educacién conlleva, se
detallan a continuacion aquellos que principalmente estan relacionados con las
funciones, procesos educativos, evaluacion y contenidos de las unidades
didacticas de “Get up and Goals!".

Principales caracteristicas

Centrada en el alumnado: el alumnado debe ser el centro del proceso de
aprendizaje. Los objetivos, la metodologia planeada, el proceso de aprendizaje
anticipado y los procedimientos de evaluaciéon deben ser explicitos y acordes a
las capacidades del alumnado. El proceso de aprendizaje debe responder, sino
a todas, a multiples necesidades e intereses individuales de cada aprendiz,
siendo esto especialmente importante en grupos heterogéneos con diferentes
trasfondos sociales, experiencias, conocimientos, etc.

El curriculo o contenido educativo debe disefarse en torno a carencias en
valores o conocimientos del alumnado que podran identificarse no solo durante
la planificacion del proceso formativo, sino también durante su ejecucion. Por
todo ello, se debe alentar y asistir al alumnado a descubrir sus expectativas de
aprendizaje, planificar céomo alcanzarlas y hacerlo capaz de identificar si estas
se han completado.
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Aprender a través de la experimentacién: la educacién no formal se centra
en términos generales en experimentar y no en memorizar o replicar
aspectos tedricos. El aprendizaje se obtiene principalmente de la interaccién
entre los/as aprendices y no de lo que dicta quien facilite el proceso de
aprendizaje. Para alcanzar este aprendizaje empirico deben proponerse al
alumnado situaciones que lo enfrenten a obstaculos, retos o conflictos, que
obliguen al mismo para su resolucidén a recurrir a su propia experiencia y a
conocimientos previos o adquiridos en ese momento a través de la
interaccién conjunta o individual con su entorno u objetos que formen parte
del mismo. Aprender haciendo fomenta el compromiso activo, promueve la
motivacion, la autonomia, la responsabilidad y la independencia y desarrolla
habilidades creativas y de resolucién de conflictos. El proceso de aprendizaje
debe ofrecer al alumnado la oportunidad de ver cobmo este puede relacionar
e identificar con el mundo real conceptos tedricos o abstractos,
propiciandose dentro del aula situaciones nuevas y desconocidas que
permitan crear oportunidades de aprendizaje en espacios controlados y
seguros.

Aprendizaje solidario entre iguales: los procesos no formales confian en
métodos activos de cooperacion y en procesos de dindmicas de grupo.
Facilitadores y aprendices son socios en el proceso de aprendizaje, en el
cual desempeian distintos papeles y tienen diferentes responsabilidades. A
pesar de que en muchos casos parten de un escenario y directrices
marcadas por quienes dirigen dicha capacitacién, juntos identifican
necesidades y objetivos didacticos, siendo responsables de crear unas
condiciones adecuadas para un aprendizaje productivo que requerird
siempre un compromiso abierto del alumnado. Un entorno colaborativo es un
elemento basico en la educacién no formal y se debe promover el
aprendizaje entre iguales tanto como sea posible. Se debe crear una relacién
positiva, de confianza y atenta, no solo aprendiz-facilitador/a, sino también
aprendiz-aprendiz. Esto implica el asentamiento de relaciones de confianza
basadas en la cooperacion, el respeto, el entendimiento, la equidad y la
paridad entre educadores y aprendices que permitan al alumnado aprender
tanto de los/as demas como con los/as demas.
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+ Aprendizaje orientado al proceso: la educacién no formal se centra en el
proceso mas que en el resultado, ya que a través de este se genera el
aprendizaje, por lo que se debe elegir cuidadosamente todo procedimiento
y adaptarlo a los objetivos fijados inicialmente. Deben generarse estrategias
de pensamiento que permitan un uso y dominio de conocimientos
especificos a lo largo del proceso de aprendizaje. Los contenidos del
aprendizaje y curriculos pueden ser muy flexibles, por lo que, la acumulacién
y compilaciéon de experiencias pueden ser igualmente relevantes para la
adquisicion de habilidades.

« Sistema de aprendizaje participativo: el alumnado siempre debe tener un
papel activo en el proceso implicandose en las actividades educativas; no se
trata de una absorcién pasiva de conocimientos. Su participacion sincera es
un prerrequisito para el éxito de cualquier actividad educativa en la que
dicho alumnado se involucre mental, emocional o fisicamente. Esto deriva en
una coexistencia equiliborada y una interaccién entre las dimensiones
cognitiva, afectiva y practica del aprendizaje. La escucha pasiva se queda
fuera del contexto de la educacién no formal, ya que el conjunto del
proceso debe ser interactivo, dando espacio al alumnado para la accién
directa. Por ello, el alumnado debe participar activamente en todos los
aspectos de la actividad, incluso en la toma de decisiones durante su
desarrollo y evaluaciéon. En este contexto, la responsabilidad compartida y a
autodeterminacién son tanto objetivos de aprendizaje como importantes
métodos pedagodgicos.

* Inquietudes similares a la vida real: las actividades propuestas dentro de un
proceso de educacién no formal deben ser tan cercanas como sea posible a
las realidades y vidas del alumnado. Todo el proceso debe ayudarle a
entender mejor cémo les beneficiard el aprendizaje obtenido a nivel
personal, social y/o profesional. Los temas, contenidos y objetivos de
aprendizaje tienen que estar basados en lo que el alumnado realmente
necesita y en sus intereses. Las metodologias, herramientas y lugares de
aprendizaje tienen que ser adecuados para el alumnado y tanto las
ubicaciones como los horarios tienen que organizarse de modo que
permitan la maxima accesibilidad y participaciéon de los grupos objetivo. El
foco del aprendizaje debe fijarse en la mejora de las vidas del alumnado, sus
familias y comunidades, por lo que los programas de aprendizaje deben
organizarse en torno a niveles de “aplicacion de la vida diaria” y
secuenciarse segun la disposiciéon del alumnado para aprender. Después de
todo, la gente solo aprende lo que quiere aprender.
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Toma de decisiones democratica: en procesos de aprendizaje no formal,
las decisiones se deben tomar lo mas democraticamente posible con la
participacion de todas las partes implicadas. Esto puede derivar en la
aparicion de variaciones durante el proceso educativo, pudiéndose dar
cambios en los objetivos, los contenidos y las metodologias de una misma
actividad debido a las decisiones tomadas por quienes llevan a cabo la
misma. Otorgar esta responsabilidad al alumnado promueve su motivacién
y la sostenibilidad de los resultados educativos, siendo los aprendices co-
disefiadores activos de su propio desarrollo y del proceso de aprendizaje.

Autoevaluacién: uno de los aspectos principales de la educacién no
formal es que sus aprendices deben adquirir en gran parte los
conocimientos a través de la autorreflexiéon y autoevaluacién, siendo la
informacién proporcionada por el alumnado a lo largo y final del proceso
la base para establecer lo aprendido durante el mismo. Por todo ello,
deben fomentarse tanto el uso de diferentes estrategias que permitan el
desarrollo de habilidades analiticas, como la construccién de espacios
controlados y seguros (a nivel fisico y emocional) que permitan dicha
autoevaluacién. Se debe animar encarecidamente a los aprendices a
practicar 'y reflexionar frecuentemente sobre su aprendizaje,
proporcionandoles las herramientas y conocimientos para dicho proceso.
La evaluacién o la medicién del éxito no se basa en un sistema
competitivo, por lo que se ofrece un enfoque mas agradable para quienes
poseen una baja autoestima o dificultades para gestionar el fracaso,
reduciéndose asi su frustracién durante la monitorizacién del proceso de
aprendizaje.

Reciprocidad: los roles en el proceso educativo no formal y su asignacién
difieren a menudo de los procesos formales. Quien dirige la actividad no
es la autoridad que todo lo sabe y transmite sus conocimientos al resto,
sino que igualmente aprende de las experiencias e interacciones de
quienes llevan a cabo la acabo el planteamiento y desarrollo de la
actividad en cuestion, guidndoles durante la actividad a realizar.




&

// Fambl? ("Jllrrlatlco // o = GET UP AN, ., 5
Unidad didactica de aprendizaje 4l ciobai Education Time

*+ Variedad de técnicas de aprendizaje: la educacién no formal demanda
la utilizacion diversas técnicas educativas a fin de satisfacer las
necesidades y caracteristicas de todos los aprendices y conseguir asi su
motivacion. La educaciéon no formal aborda asi distintos estilos de
aprendizaje (visual, auditivo y kinestésico) gracias al uso de una
variedad contigua de enfoques de aprendizaje. Ademds, se debe
fomentar una implicacion mental, emocional y fisicamente equitativa de
los aprendices gracias a los métodos escogidos. La risa y el disfrute son
prerrequisitos esenciales para el éxito del aprendizaje no formal, asi
como un entorno relajante y estimulante. Debe intentarse que las
técnicas a usar varien de manera constante para evitar la rutina en el
alumnado, el aburrimiento y dificultar el aprendizaje.

+ Aprendices como recurso: En la educacién no formal, los aprendices
comparten sus conocimientos y habilidades y se les respeta y valora por
su contribucion. Se considera a los aprendices una reserva creciente de
experiencia que se convertird en un recurso en aumento para el
aprendizaje. Este se construye gracias a conocimientos y experiencias
previas que se comparten con otros aprendices. El disefio de estructuras
de aprendizaje que promuevan compartir es un elemento basico de la
educacion no formal; quienes facilitan la misma deben dedicar tiempo a
saber mas sobre las experiencias de sus aprendices y a buscar como
ayudarles a conectar nuevas ideas con dichas experiencias. Se les
ensefan a distintas formas de acercar a situaciones presentes esos
conocimientos, opiniones o experiencias pasadas, incorporando al
proceso de aprendizaje las mismas dentro de lo posible. Por todo ello,
es importante crear itinerarios flexibles adaptados al perfil de cada
participante que puedan incluir ejercicios centrados en fomentar su
autoestima para facilitar la participacion activa.

* Curriculo flexible: La educacién no formal no se basa en un curriculo
que se deba seguir estrictamente y puede aplicarse a cualquiera
existente. El curriculo, en aquellos casos en los que haya, se va
adaptando a las necesidades e intereses de cada grupo en cada
ocasioén, antes y durante la actividad educativa.
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« Aprendiendo a aprender: La educacién no formal ayuda a sus
aprendices a desarrollar estrategias para construir sus propios modelos
de aprendizaje. Este proceso debe proporcionar al alumnado las
habilidades necesarias para autogestionar entornos que ofrecidos por
quien dirija el proceso también sirvan para crear sus propios lugares de
aprendizaje. Debe animarse de manera indirecta al alumnado a identificar
sus estilos dominantes y no dominantes de aprendizaje y los contextos
que les resultan mas sencillos o complicados, asi como trabajar con su
propio desarrollo.

El entorno de aprendizaje en la educacién no formal

El entorno de aprendizaje hace referencia a los distintos contextos,
localizaciones fisicas y culturales en los que se produce la ensefanza y el
aprendizaje. Dado que el alumnado puede aprender en varias ubicaciones
(en clase, en el exterior, etc.), a menudo se utiliza el término como una
forma mas adecuada o una alternativa preferible de “aula”.

Ademads, el entorno de aprendizaje incluye, tanto el espacio fisico como
como estd organizado. Abarca la forma en la que quien facilita el
aprendizaje organiza el entorno/escenario educativo para facilitar el
aprendizaje y el ambiente entre aprendices y facilitadores para conseguir
un objetivo especifico; es decir, cobmo el proceso de aprendizaje puede ser
exitoso y efectivo.

La educacién no formal requiere un ambiente fisico positivo, apoyo mutuo y
confianza colaborativa. En la educacién no formal, las diferentes formas y
contextos juegan un papel importante en el proceso de aprendizaje y
pueden conducir a los mejores resultados de aprendizaje posibles. Todo
ambiente deber ser seguro tanto desde un punto de vista fisico como
emocional que permita al alumnado interactuar y expresarse libremente.
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La influencia de la disposicién de posiciones en el proceso de
aprendizaje

Hay estudios que ponen de manifiesto el impacto de la disposicion del
alumnado en el proceso de aprendizaje, ya que pueden ayudar o entorpecerlo.
Aunque no existe la disposicion perfecta para todas las situaciones, puede
hacer falta cambiar la distribucién del aula en funcién de las necesidades de
cada grupo de aprendices y de cédmo se presentan los materiales educativos.
En términos generales, el alumnado que se coloca en las primeras filas es mas
activo que el del fondo del aula.

Quienes se encuentran en el frente suelen ser las personas que responden a
las preguntas y participan mas en clase. De hecho, cuando el alumnado escoge
un sitio, podemos obtener una primera pista sobre su personalidad.

En la educacion no formal, el objetivo es fomentar un entorno de aprendizaje
en el que el alumnado se sienta seguro e iguale, al mismo tiempo que creativo
y motivado. La distribucién del aula afecta al grupo de aprendices, incluso
inconscientemente. En un aula en la que los pupitres y las sillas estén en un
circulo que permita a todo el mundo verse, el ambiente es mas agradable
desde el primer momento y la psicologia/actitud del alumnado es diferente.

Por lo tanto, una eleccién equivocada de la disposicion de los asientos o
posiciones puede ser la causa del descenso del desempeiio del alumnado, ya
gque la capacidad de atencién, la concentracién, la comprensién y la retencién
de informacion pueden verse afectadas por esta decision, mientras que una
buena distribucién puede ser la razén del desarrollo de la participacion y de un
ambiente positivo, prerrequisito para un proceso de aprendizaje exitoso en
educacién no formal.
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Entorno de aprendizaje como lugar fisico

Durante el desarrollo del proceso de aprendizaje, este se lleva a cabo en un
espacio de trabajo especifico. Mas concretamente, en la educacién formal el
espacio de trabajo es el aula, mientras que en la educacién no formal existen
diversas opciones. Estas pueden ir desde el aula tradicional a un espacio fuera
de ella. De hecho, en la educacién no formal, el entorno de aprendizaje es una
parte fundamental del proceso educativo, ya que tiene un gran impacto en el
resultado pedagodgico.

El aula es, por supuesto, el espacio principal y con el que mas relacion tienen
docentes y facilitadores. Sin embargo, cuando el proceso de aprendizaje de la
educacion no formal tiene lugar en el aula, la distribucién de esta se convierte
en algo fundamental. La organizacién del plano del aula influye en los
resultados de aprendizaje y en el ambiente. Aunque no existe una distribucion
perfecta para todas las situaciones, la disposiciéon puede tener que cambiar en
funciéon de las necesidades del grupo de aprendices y de los objetivos
educativos.

El aula tradicional con los pupitres mirando hacia la pizarra y hacia la mesa
del/a docente no se utiliza en la educaciéon no formal. La razén es que este tipo
de distribucion encaja para las clases que se centrar en el profesorado, pero
su disposicion no es util para las clases que estan disefiadas para la
conversacion la interacciéon y el aprendizaje participativo.

Por el contrario, existen otras opciones mas apropiadas y eficientes para el
aprendizaje no formal. Veamos algunas de ellas:

+ Para clases pequefias que requieran mayor interaccién entre aprendices y
facilitadores, el plano en U es la mejor opcion. Esta disposicion de los
pupitres fomenta el debate y hace que quienes dirigen la actividad puedan
observar al alumnado mas facilmente para ayudarles de forma
individualizada. La forma en U permite ver y escuchar a todo el grupo y se
crea una unidad al juntar las mesas. Esta apertura le da a cada aprendiz
una sensacion de libertad y le anima a participar. Funciona bien para los
juegos de rol y con otras actividades fisicas.
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* La distribucién en circulo o semicirculo fomenta la comunidad y anima al
alumnado a cooperar. No se coloca ninguna mesa en el medio, por lo que la
gente no encuentra obstaculos y tiene la posibilidad de hablar directamente
con los demas. Se crea un ambiente de igualdad entre el grupo sin una
posicion asignada de “lider”.

* La organizacién por grupos/equipos ayuda en el trabajo cooperativo. El
alumnado tiene la capacidad de crear pequeiios grupos en los que se sienta
comodo y pueda debatir y compartir experiencias e ideas con el resto. En
grupos pequeios, cada aprendiz se puede expresar mas facilmente y crear
un ambiente agradable. En la educacién no formal, el trabajo en equipo es un
método de aprendizaje muy significativo y es ideal para grupos con personas
mas timidas o menos &agiles, ya que se pueden expresar mejor en grupos
pequenos.

Cada distribucién tiene un propésito diferente y puede requerir ajustes del
método didactico y del ambiente del aula. Dependera de quien dirija la
actividad decidir qué disposicién funciona mejor en funcién de la actividad
o del objetivo educativo. También es posible combinar distintos planos en
el aula, ya que esto da una oportunidad a las necesidades de todo el
mundo y es totalmente flexible.
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Sugerencias para la creacién de un entorno de aprendizaje efectivo

* Invertir en la primera sesion. Las primeras impresiones normalmente son las
gue permanecen, por lo que la primera sesion entre alumnado y facilitadores
debe crear la base de una asociaciéon de aprendizaje sana y establecer las
pautas para el equilibrio del programa. Las actividades que fomentan la
identidad de grupo son esenciales para crear vinculos y hacen que el
alumnado se sienta comodo y se abra en las siguientes sesiones.

. Incorporar el trabajo en grupo. Un trabajo en grupo bien disefiado puede
contribuir al desarrollo de un entorno de aprendizaje colaborativo vy
participativo en el que a los docentes se les considere facilitadores e iguales.
Pequefas actividades en grupo promueven en el alumnado el desarrollo de
una relacion positiva entre iguales, la cual a menudo tiene una influencia
mucho mayor en el aprendizaje que la relacién docente-alumnado. Se pueden
usar grupos informales y espontdneos para actividades de corta duracién (ej.
lluvias de ideas), aunque los grupos también se pueden formar para llevar a
cabo proyectos a largo plazo.

* Romper con la rutina del aula tradicional. Existen varias formas de cambiar el
entorno tanto fisico como psicolégico del aula tradicional. Utilizar diversos
métodos, cambiar los papeles tradicionales, formar grupos distintos, cambiar
los espacios de aprendizaje y otras estrategias pueden romper con la rutina y
ofrecer una perspectiva “fresca” del proceso de aprendizaje.

« Utilizar el humor y el juego. El humor crea un ambiente agradable y alegre,
rompe con la monotonia y ayuda al alumnado a relajarse y centrarse de
nuevo en el proceso de aprendizaje. El juego sirve igualmente como elemento
motivador y permite al alumnado y docentes disfrutar aiin mas del proceso
formativo de una forma amena.
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10.33_Nutfield Foundation (2010). Climate change in the news. A2 Science
in Society 3.4, Student sheets, pplhttp://www.ghgonline.org/

10.34_Nutfield Foundation (2010). Climate change in the news. A2 Science
in Society 3.4, Student sheets, ppl
http://www.metoffice.gov.uk/climatechange/news/

10.35_Nutfield Foundation (2010). Climate change in the news. A2 Science
in Society 3.4, Student sheets, ppl
http://www.nature.com/climate/index.html

10.36_Nutfield Foundation (2009). Climate change science. A2 Science in
Society 3.4, Teacher notes pp!.
https://drive.google.com/file/d/1Z8GD4t_GYnQfUtQCYzkOfZF14drNFEWq/vie
w?usp=sharing.

10.37_Nutfield Foundation (2009). Clues from the past. A2 Science in
Society 3.4, Teacher Notes, pp. 1y 2.
https://drive.google.com/file/d/1ujKuYzGndGbJ8xWIGyODe77fSNvtmW;j/view
?usp=sharing.

10.38_Nutfield Foundation (2010). Dynamic modelling. A2 Science in Society
3.4, Teacher Notes, pp. 1.
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?usp=sharing.

10.39_Nutfield Foundation (2010). Dynamic modelling. A2 Science in Society
3.4, Student sheets, pp. 1 — 3.
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w?usp=sharing.

10.40_Nutfield Foundation (2009). Greenhouse gas emissions forecasts. A2
Science in Society 34, Teacher Notes, Pp. 1.
http://climateprediction.net/content/science-public-understanding
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10.41_Nutfield Foundation (2010). Living with climate change. A2 Science in
Society 3.4, Teacher Notes, pp. 1.
https://drive.google.com/file/d/1jxNOIO6EJEdAYZvy_YIBXOxAtRv92_t/view?usp=

sharing.

10.42_Nutfield Foundation (2010). Living with climate change. A2 Science in
Society 3.4, Student sheets, pp. 1.
http://www.panda.org/about_our_earth/aboutcc/problems/people_at_risk/perso
nal_stories

10.43_Nutfield Foundation (2010). Living with climate change. A2 Science in
Society 3.4, Student sheets, pp. 1.
http://www.oxfam.org/en/campaigns/climatechange/suffering-the science-case-
studies

10.44_Nutfield Foundation (2010). Living with climate change. A2 Science in
Society 3.4, Student sheets, pp. 1.
http://practicalaction.org/

10.45_Nutfield Foundation (2010). Living with climate change. A2 Science in
Society 3.4, Student sheets, pp. 1.
http://www.scidev.net/en/climate-change-and-enerqgy/climate-change-impacts/

M_Practical Action. Climate Change Card Games. Extraido de Climate Choices
— Children’s Voices.
https://drive.gooqgle.com/file/d/1ASkGcPtnRY XShSCJZZOAgED1SgD21c13/view?us

p=sharing.

MA_Practical Action. What is Climate change?
https://drive.gooqgle.com/file/d/1gwtwumijMsf_1lirSDRdw_Cr6hBU26zK4a/view?usp

=sharing.

M.2_Practical Action. Floating Garden Challenge.
https://drive.gooqgle.com/file/d/10xnTVimiTwTqcUrA8_6VP5aXnUIOSTKM/view?u

sp=sharing.

12_Tosco P./Oxfam Intermon. E/ cambio climdtico. Qué es, en qué nos afecta y
cémo podemos combatirlo.
https://drive.google.com/file/d/1x37yPvO945vOEduNU7Go8i466-
ULEcig/view?usp=sharing
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GET UP AND GOALS! Global Education Time: An International
Network of Learning and Active Schools for SDGs
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Web central del proyecto: https://www.getupandgoals.eu/

Web nacional del proyecto: https://getupandgoals.es/
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